Det bygger pa oss

Tekniklarares syn pa sina forutsattningar
att undervisa i grundskolan




Innehall

Forord
Sammanfattning
Inledning
Teknikamnets utveckling i grundskolan
Genomférande
Respondenterna
Urvalets begransningar och mojligheter
Resultat och diskussion
Tekniklarare kanner sig kompetenta i sin roll
Fysisk larmiljo och materiella resurser
Mer tid for teknikamnet idag, men langt ifran tillrackligt
En bred undervisning - men tva omraden halkar efter pa mellanstadiet
Teknik i relation till andra skoldmnen
Teknikundervisningen och elevernas forkunskaper och intresse
Resurser for kvalitetsutveckling och skolledningens ansvar
Vagar mot en starkt teknikundervisning
Larares kompetens lyfter teknikundervisningen
Mer kunskap behovs om hur den tvardisciplindra bredden lars ut i praktiken
Goda forutsattningar for teoretiskt forankrad teknikundervisning

Skolledningen - en missad potential for teknikundervisningen?

11

13

14

17

18

19

20

27

28

31

34

37

41

43

44

46

47



Referenser
Appendix
Bilaga 1: Enkatfragor

Bilaga 2: Antal svarande

48

52

53

65



Forord \

Med utgangspunkt i N\
tekniklararnas perspektiv




Det bygger pa oss

Forord

Rapporten “Det bygger pa oss: Tekniklarares syn pa sina forutsatt-
ningar att undervisa i grundskolan” ar framtagen inom ramen fér Kungl.
Ingenjorsvetenskapsakademiens projekt Framtidens kunskapssamhalle,
som syftar till att gora de sa kallade STEM-amnena (Science, Techno-
logy, Engineering, Mathematics - péa svenska ungefar naturvetenskap,
teknik, ingenjorsvetenskap och matematik) mer tillgadngliga och me-
ningsfulla for barn och unga. Rapporten har genomfoérts i samarbete
med organisationen Vetenskap & Allménhet.

Avsikten med rapporten ar att belysa larares uppfattningar om sina
mojligheter att bedriva en kvalitativ teknikundervisning i grundskolans
mellan- och hogstadium. Den ger inblick i deras uppfattning om sin
kompetens och erfarenheter av bland annat undervisningsinnehall,
amnesintegration, tillgang till resurser och skolledningens stéd. Rappor-
ten lyfter &ven hur larare anser att de kan anpassa sin undervisning till
elevernas forkunskaper och intressen.

Med utgdngspunkt i tekniklararnas egna perspektiv bidrar rapporten
med ny kunskap som kan anvandas for att starka teknikundervisningens
roll i skolan - och darigenom fa fler unga att utveckla sitt engagemang
for, och sina kunskaper om, teknik.

Projektet har finansierats av Marianne och Marcus Wallenbergs Stiftelse,
med kompletterande medel fran IVAs jubileumsinsamling 2019.
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Det bygger pa oss

Denna rapport syftar till att ge en inblick i hur
tekniklarare i svensk grundskola uppfattar sina
forutsattningar att undervisa i teknik. Rapporten
foreslar aven hur forutsattningarna kan starkas for
att underlatta for tekniklarare att stimulera ungas
engagemang i och larande om teknik. Utifran en
enkatundersodkning med 164 larare pa mellan- och
hogstadiet belyser rapporten lararnas erfarenheter
och perspektiv gallande undervisningens innehall
och bredd, den fysiska larmiljon, amnesintegration,
tillgang till resurser samt skolledningens stod. En
stor andel av de svarande ar behoriga att under-
visa i teknik, vilket innebar att undersodkningen
framst speglar hur amneskunniga larare uppfattar
sina villkor.

Manga av de svarande uttrycker en stark tilltro till
sin yrkeskompetens och beskriver ett undervis-
ningsfokus som till stor del speglar kursplanens
breda intentioner. Amnesintegrering férekommer
ofta, framfér allt bland mellanstadielérare som
kombinerar teknik med en bred grupp av andra
amnen. Samtidigt framtrader skillnader i hur olika
delar av kursplanen prioriteras, dar vissa innehalls-
omraden lyfts framn som mindre vanliga i mellan-
stadiets teknikundervisning. Flera larare pekar aven
pa begransningar i sina arbetsvillkor som paverkar
mojligheterna att genomféra undervisningen pa
onskat satt. Det géller exempelvis brist pa sarskilda
tekniksalar, stora elevgrupper och avsaknad av tid
for planering och kollegialt utbyte. Aven skolled-
ningens engagemang i teknikdmnets utveckling
uppfattas av manga som svagt. Mot denna bak-
grund landar rapporten i fyra slutsatser och rekom-
mendationer:

- Larares kompetens lyfter
teknikundervisningen. Behoriga tekniklarare
upplever i hog grad att de har tillrackliga
kunskaper for att planera och genomféra
undervisningen. For att sakerstalla en hog
undervisningskvalitet rekommenderas att
fler ges mojlighet till behorighetsgrundande
utbildning och kontinuerlig fortbildning.

Sammanfattning

- Arbetet med kursplanens olika delar behover
foljas upp. Tekniklararna anger att de arbetar
med omraden frdn samtliga av kursplanens
centrala delar, men mellanstadielararna uppger
att styr- och reglerteknik samt ritteknik far lite
utrymme. Det rader ocksa osékerhet om hur
amnesintegreringen genomfors. Mer kunskap
behdvs darfér om hur undervisningen tacker
kursplanens bredd i praktiken.

- Forutsattningar finns for teoretiska
inslag - men mer kunskap behévs om
genomférandet. Manga tekniklarare upplever
sig ha god tillgang till laromedel och att dessa
material stodjer deras undervisning. Det
tyder pa gynnsamma villkor for att inkludera
teoretiska inslag i teknikdmnet. Det saknas dock
kunskap om hur teori och praktik faktiskt vavs
samman i klassrummet.

- Skolledningar - en outnyttjad resurs?
Resultaten tyder pa att skolledningens stod
och satsningar pa teknikundervisningen
ofta ar begrénsade. Fortsatta studier
behdvs dock for att battre forstd hur
skolledningens ansvarstagande paverkar just
teknikundervisningen.

Rapporten antyder sammanfattningsvis att teknik-
undervisningen i svensk grundskola har en stark
grund att bygga vidare pad. Med riktade insatser
och fordjupad kunskap om hur undervisningen
genomfors i praktiken kan annu fler elever ges
mojlighet att utveckla sitt intresse for teknikdmnet
och forvarva kunskaper som ar relevanta i ett sam-
halle dar teknik spelar en allt storre roll.
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Teknik paverkar de flesta delar av vara liv, fran
hur vi bor och reser till hur vi kommunicerar och
l&r oss nya saker. Manga av de samtidsutma-
ningar vi star infor ar ocksa kopplade till teknik.
Klimatférandringarna ar exempelvis i mangt
och mycket ett resultat av teknikutvecklingen,
och pa senare ar har allt fler rapporter kommit
om hur Al forstarker olika former av ojamlik-

het i samhéllet. Samtidigt har teknik genom
historien bidragit till att I6sa olika problem, och
tekniska innovationer betraktas som viktiga for
att kunna tackla de utmaningar vi star infor idag
och i framtiden. Mot bakgrund av detta spelar
teknikundervisningen i grundskolan en viktig roll.
Genom att vara obligatorisk har undervisningen
potential att stimulera alla barns och ungas
intresse for teknik och forse hela generationer
med den tekniska “laskunnighet” som kravs i en
teknikintensiv samtid. Det handlar inte bara om
att fa fler att valja hogre tekniska utbildningar
och teknikkarriarer, utan dven om att alla ska ges
mojligheter att forsta, forhalla sig till och kunna
paverka hur teknikutvecklingen formar vara livs-
villkor.

Trots teknikens avgorande roll i samhallet tycker
dock fa& unga att grundskolans teknikdmne ar
intressant - ett monster som ar sarskilt tydligt
bland flickor (IVA, 2024). Det har féreslagits att
detta delvis beror pa en undervisning som inte
tillrackligt knyter an till elevernas vardag, utan
vilar pa snéava definitioner av vad teknik ar och
vem den ar till for. Manga flickor sysslar exem-
pelvis med teknik, men pa satt som inte erkanns
av omgivningen. Det kan handla om arbete med
textilier (Sjogren, 2015) eller engagemang i hur
tekniska losningar bor utformas for att fungera i
manniskors liv (Murphy, 1990). Sddana former av
teknikutovning ges ofta lagre status an exempel-
vis arbete med motorer eller teknisk problem-
|6sning i abstrakta termer (Faulkner, 2001). Den
varderingen kan ses bidra till att manga, sarskilt
flickor, har svarare att uppfattas, och sjalva iden-
tifiera sig, som tekniska (Sultan, 2024). For att

Inledning

fler elever ska uppleva teknikdmnet som relevant
och engagerande behover undervisningen alltsa
utga fran exempel, fenomen och arbetssatt som
manga kan relatera till (IVA, 2024).

Denna utgangspunkt rimmar val med officiella
riktlinjer och styrdokument for teknikutbildning-
ar, som samstammigt betonar vikten av en bred
och mangsidig teknikundervisning. Den svenska
kursplanen i teknik (Skolverket, 2022) understry-
ker inte bara att teknikundervisningen ska ge
eleverna forutsattningar att sjalva genomfora
teknikutvecklings- och konstruktionsarbeten.
Undervisningen ska enligt kursplanen dven ge
eleverna mojlighet att utveckla kunskaper om
samspelet mellan teknik, manniska, samhalle
och miljo, liksom om hur tekniska ldsningar an-
vands och fungerar. Den nationella strategin for
att starka kompetensforsdrjiningen inom STEM

- en samlingsbenamning for science (natur-
vetenskap), technology (teknik), engineering
(ingenjorsvetenskap) och mathematics (mate-
matik) - podngterar & sin sida behovet av att ut-
bildningar inom dessa omraden integrerar inslag
fran samhallsvetenskap, humaniora och konst
(Utbildningsdepartementet, 2025). Och i liknan-
de anda lyfter EU-kommissionens (2025) strate-
giska plan for STEM-utbildning vikten av tvardis-
ciplinara teknikutbildningar for att uppmuntra till
kreativitet och dkat elevengagemang.

Tekniklararna ar centrala for att dstadkomma en
saddan bred och engagerande teknikundervis-
ning. Det ar de som, utifran kursplanen, plane-
rar undervisningen och valjer vilka arbetssatt
som anvands. Men trots att tekniklararnas egna
forutsattningar - till exempel i form av deras
utbildning och arbetsvillkor pa skolorna - har
stor betydelse for hur val de kan gora detta,
finns fa aktuella studier av tekniklararnas villkor
att bedriva teknikundervisning. Sarskilt saknas
kunskap om lararnas egna perspektiv pa forut-
sattningarna i sin yrkesroll.
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Inledning

Den har rapporten bidrar till att fylla det tom-
rummet. Med hjalp av en enkatundersokning
med 164 tekniklarare p& mellan- och hogstadiet
undersoks olika aspekter som paverkar lararnas
mojlighet att undervisa i enlighet med kurspla-
nen. Genom att lyfta fram tekniklararnas egna
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perspektiv ger rapporten ny kunskap om teknik-
amnet i grundskolan. Den pekar dven ut vagar
framat for att starka teknikdmnets mojlighet att
béattre kunna stimulera ungas intresse fér och
kunskapsutveckling inom teknik.
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Teknikdmnets utveckling i grundskolan

Aven om teknik forekommit som en del av mer tra-
ditionstyngda @mnen i den svenska skolan sedan
lange (Hallstrom m.fl., 2014) var det férst under
1960-talet som &mnet borjade ta form i egen ratt.
Da infordes teknik som ett tillval i grundskolan med
syfte att forbereda elever for industri- och verk-
stadsyrken - en inriktning som framst valdes av
pojkar (Riis, 2013).

Genom Laroplan fér grundskolan, Lgr 80, kom
teknik att bli ndgot som alla elever skulle lasa och
det ar darmed det yngsta av grundskolans obliga-
toriska @mnen (Blomdahl, 2007; Skoldverstyrelsen,
1980).! P4 mellanstadiet integrerades det i de bre-
dare orienteringsédmnena och pa hogstadiet sorte-
rades det in under de naturorienterande &mnena.
Ett syfte var att starka NO-amnenas roll for att 6ka
intresset for naturvetenskapliga och tekniska ut-
bildningar (Riis, 2013).

Under 1990-talet skedde en tydlig férskjutning i
synen pa teknikamnet. Fran politiskt hall betonades
vikten av att teknik skulle sarskiljas fran naturveten-
skapen (Blomdahl, 2007). Med Laroplaner for det
obligatoriska skolvasendet och de frivilliga skolfor-
merna, Lpo 94, blev teknik for forsta gangen ett
fullt ut sjalvstandigt &mne med en egen kursplan
som omfattade hela grundskolan (Utbildningsde-
partementet, 1994). | linje med revideringarna for
andra @mnens kursplaner skedde nu en breddning
av teknikdmnet. Undervisningen skulle inte enbart
fokusera pa tekniska l6sningar och praktisk tillamp-
ning utan aven belysa teknikens relation till sam-
halle, miljo och kultur. Kursplanen lyfte betydelsen
av att vardagsteknik gors begriplig och synlig for
eleverna liksom att undervisningen inkluderar
etiska perspektiv kopplade till teknikutveckling

och teknikanvandning. Den namnde aven flickors
och pojkars olika forhaliningssatt till teknik samt de

forvantningar och normer som kan paverka deras
roller i tekniska sammanhang.

Sedan dess har teknikdmnets struktur legat relativt
stabilt men féréandringar har successivt genom-
forts for att tydliggdra @mnet (Skolinspektionen,
2014). En betydande uppdatering kom dock 2018,
nar en stadieindelad timplan inférdes - totalt 200
timmar fordelat pa arskurserna 1-9 (Skolverket,
2019). Det innebar att teknik for forsta gdngen

fick en nationellt reglerad undervisningstid, vilket
markerade ett tydligare erkdnnande av amnets
plats i skolans struktur.

Den senaste revideringen av kursplanen i tek-

nik tradde i kraft med Laroplan for grundskolan
samt for forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr

22 (Skolverket, 2022). En konkret féorandring ar att
ordningen i det centrala innehéllet justerats, sa att
"Teknik, méanniska, samhalle och miljo” nu star forst,
foljt av “Tekniska ldsningar” och "Arbetsmetoder for
utveckling av tekniska l6sningar” - en andring som
kan ses som ett satt att lyfta fram teknikens roll

i samhallet och dess koppling till hallbar utveckling.

1 Laroplanerna anger skolans évergripande mal, vardegrund och riktlinjer. De innehaller ocksa kursplanerna, som beskriver syfte,

centralt innehall och kunskapskrav for varje enskilt &mne.
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Genomfdrande

Rapporten baseras pa en enkatundersdkning som
besvarats av 164 larare som undervisar i teknik-
amnet pd mellan- och/eller hdgstadiet.? Under-
sdkningens dvergripande inriktning valdes efter
en inledande forstudie som inhamtade perspektiv
fran forskning, olika amnesexperter samt en work-
shop med representanter fran projektets arbets-
grupp. De 28 enkatfragorna berorde olika aspekter
av teknikundervisningens forutsattningar, fran
lararnas sjalvskattade kompetens och den fysiska
larmiljon till tillgang till 1aromedel och tid, undervis-
ningens innehall, &mnets status, lararnas upplevel-
ser av elevernas intresse for teknikundervisningen,
resurser for kvalitetsutveckling och skolledningens
stod. Enkaten bestod mestadels av fragor och
pastdenden med forspecificerade svarsalternativ.
Darmed redovisas resultaten huvudsakligen i form
av tabeller och figurer som askadliggor svars-
fordelningar.® | rapporten presenteras dock dven
ett mindre urval av citat fran fritextsvar pa fragor
utan forspecificerade svarsalternativ, i syfte att
illustrera hur nagra larare formulerat sina erfaren-
heter. Undersokningens resultat ger en inblick i
tekniklarares arbetsvillkor i form av de utmaningar
och méjligheter som praglar deras undervisning.

Fragorna i enkaten utvecklades i samarbete med
forskare i naturvetenskapernas respektive tekni-
kens didaktik. For att sakerstélla att responden-
terna uppfattade fragorna och svarsalternativen
som det var tankt, testades enkaten pa en mellan-
stadielarare i teknik och en fore detta gymnasie-
larare i NO. Det inhamtades aven respons fran en
verksamhetsledare inom utveckling av material for
teknikdmnet. Utifran synpunkterna justerades vissa
formuleringar och svarsalternativ. Den slutgiltiga
enkaten aterfinns i bilaga 1.

Undersdkningen genomfordes under perioden

31 oktober till 177 november 2024. Enkéten spreds
via natverken Naturvetenskap och Teknik for Alla
(NTA), Nationellt resurscentrum for teknikundervis-
ning i skolan (CETIS) och féreningen Svenska Sci-
ence Centers, och nddde pa sa vis ut till larare som
undervisar i teknikdmnet pa olika hall i landet.

Respondenterna
Konsfordelning

Enligt statistik fran Skolverket (2025) skiljer sig kons-
fordelningen bland tekniklarare at mellan stadierna.
P& hogstadiet ar nastan hélften (49,8 procent) av
de som undervisar i teknikdmnet kvinnor, medan
motsvarande andel pa mellanstadiet ar drygt tva
tredjedelar (67,3 procent). Respondenterna i denna
enkat visar en liknande konsfordelning pa hogsta-
diet (51 procent) och en nagot hogre andel kvinnor
pa mellanstadiet (cirka 78 procent) (Tabell 1).

En stor andel av respondenterna
ar behoriga i teknikamnet

Bland respondenterna ar det betydligt fler som ar
behdriga att undervisa i teknik an vad den natio-

nella statistiken gor gallande for tekniklararkaren i
stort. Dar farre an halften (omkring 46 procent) av
landets tekniklarare har behorighet i teknikdmnet

(Skolverket, 2025), har 8 av 10 mellanstadielarare

och nastan 9 av 10 hogstadieldrare som svarat pa
enkaten denna behorighet (80 respektive 89 pro-
cent) (Figur 1)# Detta innebar att urvalet framst re-
presenterar larare med behodrighet i teknikamnet.

2 Respondenterna bestar dels av larare som undervisar teknikamnet endast pa mellan- eller hégstadiet, dels av larare som undervisar &mnet i fler &n ett av
grundskolans stadier, se Tabell 1. Alla respondenter har inte svarat pa samtliga fragor. Antal svarande for respektive fraga specificeras i bilaga 2.

3 Dessa svarsférdelningar har i rapporten rundats av till hela procent. | enstaka figurer avviker summan av andelarna darmed fran 100 procent.

4 Andel tjanstgorande larare med lararlegitimation och amnesbehorighet i teknik var 45,8 procent for arskurs 4-6 och 46 procent

for arskurs 7-9 lasaret 2024/2025 (Skolverket, 2025).
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Genomfdérande

TABELL 1: Antal och andel respondenter uppdelat pa undervisningsstadium och kén. Med undantag for
Tabell 2 och Tabell 3 redovisas inte resultat for respondentkategori 3 separat. Resultat for respondentkategori
3 ingér dock, liksom resultaten for respondentkategori 1 och 2, i resultaten for respondentkategori 4.

Respondentkategori 1 Respondentkategori 2

Respondentkategori 3

Respondentkategori 4

Larare arskurs 4-6 Larare arskurs 7-9

Larare antingen
arskurs 1-6, arskurs
4-9 eller arskurs 1-9

Samtliga
respondenter (Alla)

Ej Ej
Kvinnor | Maén angett | Totalt | Kvinnor Man Totalt | Kvinnor Man Totalt | Kvinnor Man angett | Totalt
kon kon
Antal 69 19 1 89 29 28 57 14 4 18 12 51 1 164
Andel 78 % 21% 1% 100 % 51 % 49% |100% | 75% 025% | 100% | 68 % 31% 1% 100 %

FIGUR 1: Andel respondenter som ar behoriga att undervisa i grundskolans @mnen, uppdelat pa larare som
endast undervisar i mellan- respektive hogstadiet liksom pa samtliga respondenter (Alla). For information
om respondentkategorier och antal svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.
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Genomfdrande

FIGUR 2: Andel respondenter som undervisar i grundskolans andra amnen, uppdelat pa larare som endast
undervisar i mellan- respektive hogstadiet liksom pa samtliga respondenter (Alla). For information om
respondentkategorier och antal svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.

Matematik
Fysik
Biologi

Kemi

L

Svenska/Svenska som andrasprak
Engelska

Samhallskunskap
Religionskunskap

Geografi

Historia

Bild

Moderna sprak
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Idrott och hélsa
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Manga undervisar dven i andra 4mnen Mellanstadielarare undervisar dessutom en hel

deliandra amnen, som svenska, engelska eller
De flesta som besvarat enkaten undervi- SO-amnena, som de flesta ocksa ar behoriga
sar i fler amnen an teknik (Figur 2). P4 bade i. Hogstadiets tekniklarare ar mer specialise-
mellan- och hogstadiet &r matematik och rade och undervisar framst i teknik, matematik
NO vanligast som kompletterande damnen. och NO.
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TABELL 2: Antal respondenter fordelat pa under-
visningsstadium och antal ar som larare i teknik. En
av respondenterna har inte svarat pa denna fraga.

Genomfdérande

TABELL 3: Antal respondenter fordelat pa
undervisningsstadium och antal ar som larare.

Antal ar som Larare  Léarare Larare antingen ak 1-6,

Antal ar som Larare  Léarare Larare antingen ak 1-6,

larareiteknik ak4-6 &k 7-9 ak 4-9 eller 8k 1-9 Al larareiteknik &k 4-6 &k 7-9 ak 4-9 eller 8k 1-9 Al
0-5ar 16 11 2 29 0-5ar 9 4 1 14
6-10 ar 22 1 3 36 6-10 ar 11 8 0 19
11-15 ar 11 6 6 23 1-15 ar 8 7 2 17
16-20 &r 13 6 4 23 16-20 ar 13 4 7 24
21-25 ar 15 15 1 31 21-25 ar 17 16 6 39
26-30 ar 11 5 1 17 26-30 ar 21 11 2 34
31 ar eller mer 1 3 0 4 31ar eller mer 10 7 0 17
Totalt 89 57 17 163 Totalt 89 57 18 164

Undervisningserfarenhet

Lararnas undervisningserfarenhet varierar i urvals-
gruppen (Tabell 2), fran relativt nya larare som
undervisat 0-5 ar till de med hog erfarenhet, 26 ar
eller mer. Enstaka respondenter har mer an 30 ars
erfarenhet av teknikundervisning. Av enkatsvaren
framgar ocksa att manga har arbetat inom lararyr-
ket langre an de undervisat teknikdmnet (Tabell 3).

Urvalets begransningar
och moijligheter

Enkatundersokningen bygger péa tekniklarares sjélv-
skattningar. Som sadan bar den pa viss osakerhet
eftersom sjalvskattning speglar individers subjektiva
uppfattningar, som inte nodvandigtvis dverens-
stammer med faktiska forhallanden. Samtidigt ger
enkaten, just genom att den bygger pa tekniklarares
egenrapportering, en vardefull inblick i deras egna
upplevelser av sina villkor att bedriva teknikunder-
visning. Dessa begransningar och mojligheter ar vik-
tiga att ha i dtanke vid tolkningen av resultaten.

Nagra aspekter av urvalet paverkar mojligheten att
generalisera resultaten. Ett relativt litet antal teknik-
larare har besvarat enkaten. De bestar i sin tur av
olika stora andelar mellan- och hogstadielérare. Detta
kan medfora viss osakerhet nar det kommer till att
gora jamforelser mellan hdg- och mellanstadielarare.
Behorighetsgraden ar ocksa betydligt hogre an for
tekniklararkaren i stort, vilket gor att icke-behoriga
larares perspektiv i lagre grad representeras i svaren.

Trots vissa begransningar ger underlaget grund

for en analys som kan bli ett vardefullt bidrag till
diskussioner om hur grundskolan kan stimulera
elevers intresse for och utveckling av kunskaper om
teknik. I ljuset av efterfragan pa fler amnesbehdriga
tekniklarare &r den stora andelen respondenter med
sadan behdrighet ocksa en styrka. Det erbjuder en
insyn i hur behaériga tekniklarare upplever sina villkor
att bedriva en kvalitativ teknikundervisning. Ana-
lysen har ocksa anpassats for att hantera urvalets
karaktar. | rapporten presenteras utfallet for enskilda
fragor deskriptivt. Dar det finns statistiskt signifikan-
ta skillnader i svaren fran larare pa olika stadier redo-
visas dessa i texten, men for 6verskadlighetens skull
visas ibland icke-signifikanta skillnader i figurerna.®

5 Skillnader som rér mellan- och hégstadielarares svar for fragor dar svarsalternativen varit ja, nej och vet ej har inte signifikanstestats.

17






Det bygger pa oss

Har redovisas och diskuteras resultaten frdn under-
sdkningen. Analysen omfattar lararnas sjalvskatta-
de kompetens, forutsattningar som ror den fysiska
larmiljon och materiella resurser for teknikundervis-
ningen, som tillgang till egna salar och majligheten
att undervisa i halvklass samt gora inkdp av larverk-
tyg. Vidare behandlas tid for planering och under-
visning, tekniklararnas prioritering av olika delar av
kursplanen samt teknikamnets status och rela-

tion till andra @mnen. Andra saker som undersdks
ar tekniklararnas forutsattningar att anpassa sin
teknikundervisning till elevernas forkunskaper och
intressen. Slutligen diskuteras resurser for kvalitets-
utveckling och skolledningens ansvarstagande for
teknikundervisningen.

FIGUR 3: Svarsfordelning for samtliga
respondenter (Alla) for pastdendet
“Jag upplever mig kunnig nar jag ...".
Antal svarande: se bilaga 2.

100 %
80 %
60 %
40 %

20 %

0%

... bedomer ... bedémer ... bedomer
enskilda resultatet av mina elevers
elevers mina elevers arbetsprocess
arbete i arbete

relation till

kursplanen

Resultat och diskussion

Tekniklarare kanner sig
kompetenta i sin roll

Tekniklarares kompetens ar avgorande for att tek-
nikundervisningen ska ge eleverna majlighet att
utveckla relevanta amneskunskaper (Bjurulf, 2008;
Skolforskningsinstitutet, 2025; Teknikféretagen,
2012; Teknikforetagen & CETIS, 2022). | enkaten fick
lararna ta stéllning till en rad pastadenden om hur
de upplever sina kunskaper i olika moment som rér
deras teknikundervisning.

Resultaten visar att en dverhangande majoritet av
respondenterna kanner sig relativt sakra pa hur
de ska genomféra teknikundervisningen. Mer én
nio av tio (91-97 procent) instammer helt eller del-
vis i pastdenden om att kdnna sig kunnig nar man

. 1=instdmmer inte alls
. 2=instdmmer inte
3=vet ej/obestamd
. A=instdmmer delvis
. 5=instdmmer helt

... moter
mina elever
i klassrummet

... planerar
teknik-
undervisning

... genomfor
teknik-
undervisning
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Resultat och diskussion

FIGUR 4: Svarsfordelning for samtliga
respondenter (Alla) for pastdendet

"Jag upplever mig ha tillrackliga kunskaper
for att ...”. Antal svarande: se bilaga 2.

. 1=instdmmer inte alls
. 2=instdmmer inte
3=vet ej/obestamd
. A=instammer delvis
. 5=instammer helt

100 % - —3%

80 %
60 %
40 %
20 %
0%

... betygsatta ... undervisa ... anpassa ...anpassa andras ... gbra egna ... hitta ... omsétta

elever i i amnet teknikunder- uppgifter sa att uppgifter uppgifter som laroplanens

amnet teknik teknik visningen utifran de blir relevanta att anvanda ar relevanta intentioner

elevernas for min teknik- i min teknik- for min teknik- till teknik-

behov undervisning undervisning undervisning undervisninig

planerar och genomfoér sin undervisning, moter
elever i klassrummet samt beddmer elevernas
arbetsprocess och resultat (Figur 3 och Figur 4).
Néstan lika manga (87-90 procent) héller helt eller
delvis med i pastaenden om att kunna anpassa
undervisningen i teknikdmnet utifran elevernas
behov, gora egna uppgifter att anvanda i sin tek-
nikundervisning och att anpassa andras uppgifter
sd att de blir relevanta for den egna undervisning-
en. Mycket fa svarar att de inte instammer eller
inte instammer alls i pastdenden om att kédnna

sig kunnig eller ha tillrackliga kunskaper for dessa
omraden.

Fysisk larmiljo och
materiella resurser

Undervisning i teknik ska omfatta bade praktiskt
och teoretiskt larande. Darfor ar det centralt att
den fysiska larmiljon ger eleverna majlighet att
saval konstruera och testa teknik som utveckla
en djupare forstaelse for hur teknik fungerar och
hanger ihop med exempelvis klimatrelaterade
och sociala hallbarhetsaspekter® | enkaten stall-
des frdgor om tillgang till egen sal, mojligheter till
halvklassundervisning, resurser i form av mate-
rial, liksom anvandning av samt kvaliteten pé olika

6 Enligt skollagen kap 2, 35 § behover de lokaler och den utrustning finnas som krévs for att uppfylla syftet med utbildningen (SFS 2010:800).

20



Det bygger pa oss

larverktyg. Resultaten visar pa manga brister i den
fysiska larmiljon.

Manga tekniklarare saknar tekniksal

Att ha tillgang till en sarskild sal kan bidra till fler
mojligheter att bedriva en stimulerande teknik-
undervisning. Det kan exempelvis mojliggora
anvandning av mer andamalsenliga verktyg; att
undervisa i salar som ar anpassade for andra
amnen har visat sig kunna begransa vilka mate-
rial som gar att anvanda (Bjurulf, 2008). Manga av
tekniklararna som svarat pa enkaten uppger dock
att deras skola saknar sal for teknikdmnet (Figur 5).
Sarskilt stor tycks bristen vara pa mellanstadiet, dar
mer an fyra av fem tekniklarare (85 procent) svarar
att de saknar tillgang till egen sal. Motsvarande
andel av hogstadielararna ar strax dver tva femte-
delar (43 procent).

Stora elevgrupper forsvarar
praktisk teknikundervisning

Enligt enkatsvaren upplever manga av teknik-
lararna att stora elevgrupper gor det svart att

FIGUR 5: Svarsfordelning for pastdendet “Teknik-
amnet pa skolan dar jag arbetar har en egen
sal”, uppdelat pa larare som endast undervisar

i mellan- respektive hogstadiet liksom pa
samtliga respondenter (Alla). For information om
respondentkategorier och antal svarande, se
Tabell 1 respektive bilaga 2.

Resultat och diskussion

arbeta med praktiska moment. Stora grupper
tenderar darmed att géra undervisningen mer
teoretisk:

"[Det &r] svart med stora klasser ndr man ska
konstruera saker."
Mellanstadielarare i teknik

"[Jag] upplever det svéart att arbeta 'hands

on' med stora grupper, det blir latt att under-

visningen blir mer teoretisk da."
Mellanstadielarare i teknik

Trots dessa behov visar enkatsvaren att mojlighe-
ten att bedriva undervisning i halvklass ar begran-
sad (Figur 6). P4 mellanstadiet instammer farre an
en av tio (8 procent) helt i pastdendet att halvklass
ar maojlig pa deras skola och drygt en av fyra (28
procent) instammer helt eller delvis. Motsvarande
andelar bland hogstadielararna ar en fjardedel (23
procent) respektive nastan halften (48 procent).

Sammantaget visar svaren att manga tekniklarare,
séarskilt pa mellanstadiet, har daliga forutsattningar
att genomfoéra vissa praktiska delar av teknik-
undervisningen med god kvalitet, pd grund av att
de tvingas arbeta med stora elevgrupper.

Alla
Ak7-9
Ak 4-6
0% 20 % 40 % 60 % 80 %
. 2=Ja
. 1 = Nej
0 = Vet ej
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Resultat och diskussion

FIGUR 6: Svarsfordelning for pastaendet
"Skolan dar jag arbetar ar organiserad pa ett
satt som mojliggoér halvklassundervisning i
teknikundervisningen”, uppdelat pé larare som
endast undervisar i mellan- respektive hogstadiet
liksom pa samtliga respondenter (Alla). For
information om respondentkategorier och antal
svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.

Daliga villkor for mellanstadiets teknik-
larare att kopa in lampligt material

Praktiska moment i teknikundervisningen forut-
sétter ocksa att det finns mojlighet att inforskaffa
och anvanda dndamalsenliga material. Likt andra
aspekter av den fysiska larmiljon tyder svaren pé
att villkoren for detta ser olika ut for mellan- och
hogstadielarare.

Mellanstadielararna anger i mindre an halften sa
stor utstrackning som hogstadielararna att de i
ganska eller mycket hog grad har mojlighet att
kopa in lampligt material (29 procent jamfort med
70 procent) (Figur 7).

En liknande skillnad framkommer i mellan- och
hogstadielararnas uppskattning av tillgangen till
ekonomiska resurser for inkdp av material till teknik-
undervisningen (32 gentemot 71 procent) (Figur 8).
Skillnaden &r nagot mindre, men fortfarande tydlig,
nar det galler deras instéallning till pastdendet att
eleverna pa den egna skolan har tillgang till an-
damalsenliga konstruktionsmaterial i teknikdmnet
(45 respektive 71 procent) (Figur 9). Har framtrader
ocksé att uppskattningen av tillgangen pa resurser

22

Alla 22 %

14 %

Ak 7-9 27 %
0% 20% 40% 60 % 80%

. 5=instammer helt . 2=instdmmer inte

. 4=instammer delvis . 1=instammer inte alls

3=vet ej/obestamd

for inkdép av material (Figur 8) och elevernas tillgang
till konstruktionsmaterial (Figur 9) matchar varandra
pa hogstadiet men inte pd mellanstadiet. Det anty-
der att behovet av material pa mellanstadiet delvis
técks pa andra satt an genom skolans finansiering.

Larobocker i teknik anvands
mer pa mellanstadiet

Aven uppskattningen av hur mycket man anvan-
der tekniklarobocker varierar. En majoritet (cirka

70 procent) av bade mellan- och hogstadieteknik-
lararna uppger visserligen att eleverna pa deras
skola har tillgang till andamalsenliga bocker i teknik
(Figur 10). Den faktiska anvandningen av larobock-
er tycks dock se olika ut, badde inom och mellan
stadierna (Figur 11). Av tekniklararna pa mellansta-
diet uppger narmare 7 av 10 (68 procent) att de
anvander tekniklarobocker i ganska eller mycket
hog grad. Motsvarande siffra for hogstadielararna
ar endast 4 av 10 (40 procent). Detta trots att en
storre andel hogstadielarare an mellanstadielarare
svarar att de i ganska eller mycket hog grad har
mojlighet att kdpa in larobdcker till sin teknikunder-
visning (63 procent gentemot 40 procent).

100 %
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FIGUR 7: Svar pa fragan "l vilken utstrackning
har du mojlighet att képa in lampligt material
till din teknikundervisning?”, uppdelat pa

larare som endast undervisar i mellan- respektive
hogstadiet liksom pa samtliga respondenter (Alla).
For information om respondentkategorier och
antal svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.

FIGUR 8: Svarsfordelning for pastaendet “Pa
skolan dér jag arbetar finns det tillrackligt med
ekonomiska resurser for inkop av materiel till
teknikundervisningen”, uppdelat pa larare som
endast undervisar i mellan- respektive hogstadiet
liksom pa samtliga respondenter (Alla). For
information om respondentkategorier och antal
svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.

FIGUR 9: Svarsfordelning for pastaendet
"Eleverna pa skolan dar jag arbetar har tillgang
till Andamalsenligt konstruktionsmateriel nar
de ska arbeta i teknik”, uppdelat pa larare som
endast undervisar i mellan- respektive hogstadiet
liksom pa samtliga respondenter (Alla). For
information om respondentkategorier och antal
svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.

FIGUR 10: Svarsfordelning for pastdendet
"Eleverna pa skolan dar jag arbetar har tillgang
till Andamalsenliga larobocker i teknik”,
uppdelat pa larare som endast undervisar

i mellan- respektive hogstadiet liksom pa
samtliga respondenter (Alla). For information om
respondentkategorier och antal svarande, se
Tabell 1 respektive bilaga 2.

Resultat och diskussion
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Resultat och diskussion

FIGUR 11: Svarsférdelning for pastdendet “1 vilken
utstrackning anvander du féljande resurser i
din teknikundervisning: larobocker i teknik”,
uppdelat pa larare som endast undervisar

i mellan- respektive hogstadiet liksom pa

samtliga respondenter (Alla). For information om
respondentkategorier och antal svarande, se
Tabell 1 respektive bilaga 2.

FIGUR 12: Svarsfordelning for pastdendet

"l vilken utstrackning har du méjlighet att
képa in larobocker till din teknikundervisning”,
uppdelat pa larare som endast undervisar

i mellan- respektive hogstadiet liksom pa
samtliga respondenter (Alla). For information om
respondentkategorier och antal svarande, se
Tabell 1 respektive bilaga 2.

FIGUR 13: Svarsfordelning for pastaendet
"Den larobok eller andra laromedel vi har
for teknik pa skolan &r ett stéd for ...".
Antal svarande: se bilaga 2.

FIGUR 14: Svarsfordelning for
pastaendet “Mina tankar och mal
med teknikundervisningen stammer
o6verens med tekniklarobokens
innehall”. Antal svarande: se bilaga 2.
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Detta trots att en storre andel hogstadielarare

an mellanstadielarare svarar att de i ganska eller
mycket hog grad har méjlighet att kdpa in laro-
bocker till sin teknikundervisning (63 procent gent-
emot 40 procent) (Figur 12).

Att mellan- och hogstadielararna skiljer sig at i hur
mycket de anvander de larobocker deras elever
har tillgang till i sin undervisning tycks inte ha att
gora med olika uppfattning om larobdckernas kva-
litet. Det finns inga statistiskt sakerstallda skillnader
i den man som tekniklararna pa mellan- respektive
hogstadiet upplever att laroboken fungerar som
ett stdd for deras undervisning. En stor majoritet
(76 procent) av tekniklararna instammer helt eller
delvis i att laroboken och andra laromedel de har
tillgang till ar ett stod for elevernas arbete i klass-
rummet (Figur 13). Och annu fler (86 procent) an-
ser att laromedlen ar ett stdd i deras planering. Inte
heller verkar det finnas nagra storre skillnader i hur
mellanstadie- och hogstadielarare uppfattar teknik-
larobokens innehall. En stor majoritet (69 procent)
anser att innehallet helt eller delvis dverensstam-
mer med ens egna tankar och méal med teknik-
undervisningen (Figur 14).

Vanligare bland mellanstadielarare
att anvanda ytterligare larresurs

Lararnas svar visar ocksa pa skillnader i anvand-
ningen av andra larresurser an tekniklarobocker
(Figur 15). Mellanstadielararna uppger i betydligt
storre utstrackning an hogstadielararna att de
anvander NTA - ett experimentbaserat under-
visningsmaterial i naturvetenskap och teknik. Nas-
tan tre av fyra (74 procent) i denna grupp svarar att
de anvander materialet i ganska eller mycket hog
grad, jamfort med drygt en av fyra (28 procent)
bland hégstadielararna.

Enligt enkéatsvaren férekommer vissa larresurser
oftare i hogstadielararnas teknikundervisning, dven
om de uppges anvandas sparsamt dven av dem

Resultat och diskussion

(Figur 15). En femtedel (20 procent) av hogstadie-
l&rarna svarar att de i ganska eller mycket hog grad
anvéander Teknikattan - en nationell tavling i naturve-
tenskap, teknik och matematik for arskurs atta. Som
forvantat - med tanke pa tavlingens malgrupp - ar
det ytterst f& mellanstadielarare (5 procent) som
uppger att de anvander den och samtliga av dessa
svarar att de gor det i ganska lag grad. Aven Finn
upp, en uppfinnartavling for elever i arskurs 6-9,
verkar anvandas i lag utstrackning. Endast drygt en
tiondel (11 procent) av hogstadielararna svarar att de
anvéander den i ganska eller mycket hég grad och pa
mellanstadiet &r andelen &nnu mindre (3 procent).
P& hogstadiet tycks det ocksa finnas tillgang till

flera andra larresurser, eftersom nastan en tredjedel
(31 procent) av hogstadielararna svarar att de i gan-
ska eller mycket hog grad anvander material som i
enkéaten kategoriserats som “6vrigt”. Omkring hélften
sé stor andel (14 procent) av mellanstadielararna
uppger att de anvander detta i motsvarande grad.

Trots att en storre andel hogstadielarare an mel-
lanstadielarare anser sig ha goda majligheter att
genomfora studiebesdk kopplade till teknikunder-
visningen (32 jamfoért med 13 procent) (Figur 16),
uppges museéer och science centers séllan anvan-
das som resurs. Endast omkring en tiondel (11 pro-
cent) av tekniklararna svarar att de gor det i ganska
eller mycket hdég grad och har ses ingen statistiskt
sakerstalld skillnad mellan stadierna (Figur 15).

Inte heller uppskattningen av anvandningen av
CETIS eller larobocker i andra @mnen skiljer sig
namnvart 8t mellan larare pa mellan- och hog-
stadiet. Andelen som uppger att de anvander
dessa resurser i ganska eller mycket hog grad
ligger pa cirka en femtedel (22 procent) respekti-
ve nagot under en tredjedel (29 procent) av hela
tekniklarargruppen (Figur 15).

Sammantaget forefaller det dock alltsa inte bara
vara vanligare att mellanstadielarare i teknik anvan-
der tekniklarobdcker, utan ocksé att de i hogre grad
kombinerar bockerna med en ytterligare larresurs.
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Resultat och diskussion

FIGUR 15: Svarsfordelning for pastaendet “I vilken utstrackning
anvander du féljande resurser i din teknikundervisning”, uppdelat pa
larare som endast undervisar i mellan- respektive hogstadiet liksom pa
samtliga respondenter (Alla). For information om respondentkategorier
och antal svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.
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FIGUR 16: Svarsfordelning for
pastadendet “I vilken utstrackning har du
méjlighet att genomfora studiebesok
kopplat till din teknikundervisning”,
uppdelat pa larare som endast undervisar
i mellan- respektive hdgstadiet och

totalt (larare i &rskurserna 4-6, 7-9,

1-6, 4-9 och 1-9). For information

om respondentkategorier och antal
svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.

Mer tid for teknikamnet idag,
men langt ifran tillrackligt

Nar teknikdmnet ar 2018 fick en egen stadieindelad
timplan var det ett svar pa rapporter om att teknik-
amnet inte fick tillrackligt med undervisningsfokus

i relation till NO-amnena, som teknikdmnet tidigare
delade timplan med (Teknikforetagen, 2012; Skolin-
spektionen, 2014). Skolinspektionen (2014) hade i sin
granskning sett att undervisningstiden i snitt var 100
timmar, halften s omfattande som det var tankt. En
undersokning frdn 2022 konstaterar att mer teknik
tillkommit pa schemat efter timplaneférandringen
(Teknikforetagen & CETIS, 2022). Samtidigt visar un-
dersdkningen att endast en tredjedel av tekniklarar-
na undervisar mer i teknik. Ett stort antal tekniklarare
uppger ocksa att de inte vet eller inte vill svara.

Resultatet av denna enkat ger delvis en annan bild.
En betydande majoritet (81 procent) uppger att de-
ras elever far det antal undervisningstimmar i teknik
som de har ratt till (Figur 17). Nastan lika stor andel
(79 procent) instammer helt eller delvis i pastaendet
att de har tid att planera nya arbetsomraden i sin
teknikundervisning (Figur 18). I linje med detta &r det

Resultat och diskussion
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. 1=1 ganska lag grad

' o=Inte alls
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fé som helt eller delvis instammer i pastadendena om
att undervisningstid i teknikdmnet nedprioriteras till
forman for andra @mnen eller aktiviteter pa deras
skola (20 respektive 14 procent) (Figur 19). Bara nagot
fler instammer helt eller delvis i motsvarande pasta-
enden om nedprioritering av planeringstid (24 res-
pektive 22 procent). Om man réaknar med gruppen
som uppger att de inte vet ar det visserligen mellan
omkring en tredjedel och tva femtedelar av teknikla-
rarna som antingen instdmmer helt eller delvis med,
eller inte vet om, undervisnings- och planeringstid i
teknikamnet nedprioriteras i relation till andra dmnen
eller aktiviteter. Det antyder att teknikdmnets timmar
fortfarande inte varnas i tillrdcklig man pa en hel del
skolor. | jamforelse med tidigare undersdkningar
tycks dock undervisning och planering av teknikam-
net 6ver lag prioriteras nagot hogre an forut.

P4 ett par omraden kopplade till undervisnings-
och planeringstid ser det dock mérkare ut (Figur
20). Nastan nio av tio (86 procent) svarar att de inte
hinner genomféra den teknikundervisning de pla-
nerat for. Och drygt halften (52 procent) upplever
att de inte har tid att forbereda sig infér komman-
de termins arbete.
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FIGUR 17: Svarsfordelning for pastaendet
"Eleverna pa skolan dar jag arbetar far ratt
antal undervisningstimmar i teknik”. Antal
svarande: se bilaga 2.

FIGUR 18: Svarsfordelning for pastaendet
"Jag upplever mig ha tid att planera nya
arbetsomraden i min teknikundervisning”.
Antal svarande: se bilaga 2.

FIGUR 19: Svarsfordelning for pastaendet
"Pa skolan dér jag arbetar ...”. Antal svarande:

se bilaga 2.
. 5=instammer helt . 2=instdmmer inte
. 4=instdmmer delvis . 1=instimmer inte alls

3=vet ej/obestamd

FIGUR 20: Svarsférdelning for pastdendet
"Nar terminen ar slut har jag hunnit ...".
Antal svarande: se bilaga 2.

. 5=instammer helt . 2=instammer inte

' A=instammer delvis . 1=instdmmer inte alls

3=vet ej/obestamd
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En bred undervisning - men
tva omraden halkar efter pa
mellanstadiet

Att undersoka i vilken omfattning tekniklarare
arbetar med olika omraden i kursplanen ger en
bild av i vilken utstrackning elever far mojlighet
att utveckla kunskap om olika teknikrelaterade as-
pekter. Det kan ocksa bidra till att forsta vilka delar
av @amnet som behover mer stod eller resurser for
att sékerstélla en bred och kvalitativ teknikutbild-
ning. | enkaten stélldes darmed fragan om i vilken
utstrackning man arbetar med olika omraden i sin
teknikundervisning.

De omraden som flest tekniklarare prioriterar
hogst ar tekniska losningar, konstruktionsarbete
och tekniska system (Tabell 4, Figur 21). Nastan
alla (96 procent) har svarat att de arbetar med
tekniska l6sningar i sin undervisning i ganska eller
mycket hog grad, varav nara halften (45 procent)
i mycket hog grad. Motsvarande andelar for kon-
struktionsarbete ar dver nio tiondelar (92 procent)
respektive drygt tva femtedelar (43 procent). For
tekniska system &r andelarna ocksé hoga (85 res-
pektive 29 procent).

Aven de flesta andra omraden i kursplanen
uppges fa relativt stort utrymme i teknikunder-
visningen. Mellan cirka tre fjardedelar och fyra
femtedelar har svarat att de i ganska eller mycket
hog grad undervisar om konsekvenser av olika
teknikval, teknikutvecklingsarbete, fragor som
ror hallbar utveckling, hur tekniken och samhalls-
utvecklingen paverkar varandra, teknikens histo-
riska utveckling och programmering. Och néstan
tva tredjedelar (65 procent) uppger att de i mot-
svarande grad undervisar om samtidens tekniska
foreteelser.

Tva omraden sticker dock ut: styr- och reglertek-
nik samt ritteknik. Till skillnad fran évriga omra-
den, dar inga statistiskt sakerstallda skillnader
framtrader mellan svaren fran lararna pa de tva

Resultat och diskussion

stadierna, ar skillnaderna har markanta. Dar tre
fiardedelar av hogstadielararna (75 procent)
uppger att de i ganska eller mycket hoég grad
undervisar om ritteknik, &r motsvarande andel
for mellanstadiet endast drygt tva femtedelar
(43 procent). Annu stdrre ar skillnaden for styr-
och reglerteknik: nastan tre fjardedelar (73 pro-
cent) gentemot under en fjardedel (23 procent).
Mer an var femte mellanstadielarare i teknik

(22 procent) svarar att de inte undervisar om styr-
och reglerteknik 6ver huvud taget.

Hogst prioritet i teknikundervisningen far alltsa
omraden fran samtliga tre delar av det centrala
innehallet i kursplanen. Med undantag for enstaka
omraden tacks ocksa det mesta av kursplanens
centrala innehall av en majoritet av lararnas tek-
nikundervisning. Men en hel del mellanstadie-
larare undervisar i lag utstrackning om styr- och
reglerteknik samt ritteknik.

TABELL 4: Andel av tekniklararna som uppger att
de undervisar om ett visst omrade i mycket hog
grad respektive ganska eller mycket hog grad.
Antal svarande: se bilaga 2.

. Mycket Ganska
Nr  Amne Eared ocPJ mycket
hég grad
1 Tekniska l6sningar 45 % 96 %
2 Konstruktionsarbete 43 % 92 %
3 Tekniska system 29 % 85 %
4 Konsekvenser av olika teknikval 27 % 79 %
5 Teknikutvecklingsarbete 33 % 77 %
6 Fragor som ror hallbar utveckling 27 % 78 %
7 Hur tekniken och samhalls- 20 % 76 %
utvecklingen péaverkar varandra
Teknikens historiska utveckling 20 % 76 %
Programmering 22 % 73 %
10  Samtidens tekniska foreteelser 14 % 65 %
n Ritteknik 15 % 55 %
12 Styr- och reglerteknik 13% 43 %
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FIGUR 21: Svarsfordelning for frégan 1 vilken utstrackning arbetar du
med féljande omraden i din teknikundervisning?”, uppdelat pa larare
som endast undervisar i mellan- respektive hogstadiet liksom pa samtliga
respondenter (Alla). For information om respondentkategorier och antal

svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.
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TABELL 5: Andel av mellan- respektive hogstadielararna som uppger att de undervisar om ett visst omrade
i ganska lag grad eller inte alls. For information om respondentkategorier och antal svarande, se Tabell 1

respektive bilaga 2.

Amne

Larare arskurs 4-6

Larare arskurs 7-9

Styr- och reglerteknik
Ritteknik

77 %
57 %

Teknik i relation till
andra skolamnen

Tidigare undersdkningar har belyst problemet
med teknikdmnets otydliga identitet bland elever
och allmanheten i stort (SOU 2010:28, Skolinspek-
tionen, 2014). Teknikdmnet blandas enligt dessa
undersokningar ofta samman med NO-amnena
biologi, fysik och kemi, med konsekvensen att tek-
nikdmnets sardrag suddas ut och att eleverna inte
forstar vad de ska lara sig i &mnet. Denna bild bade
bekraftas och nyanseras av denna enkat.

Teknik har ofta en egen
position pa schemat

En dverhdngande majoritet (84 procent) av tek-
niklararna pa mellan- och hogstadiet uppger att

FIGUR 22: Svarsfordelning for pastaendet
“Teknikdmnet pa skolan jag arbetar ...”.

For information om respondentkategorier och
antal svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.

. 2=Ja
© 1-ne

0 = Vet ej

27 %
25 %

teknikdmnet har en egen position pa schemat
(Figur 22). Fler an hélften av lararna (61 procent)
menar ocksa att teknikdmnet inte ses som en del
av NO-undervisningen pa den skola de arbetar pa.
Det tyder pa att teknikdmnet har borjat ta en mer
sjalvklar plats som ett eget amne.

Teknik och fysik - vanligaste
amnena att Aamnesintegrera

Men att teknikdmnet skulle vara helt frikopplat fran
NO-amnena motsags till viss del av svaren géllande
amnesintegrering (Figur 23, Tabell 6). En majori-

tet uppger att de i ganska eller mycket hog grad
amnesintegrerar teknik med fysik (84 procent av
mellanstadieldrarna och 59 procent av hégstadie-
lararna). Ovriga NO-d&mnen hamnar dock langre ner
pa listan dver amnen som tekniklararna &mnesinte-
grerar med. Drygt en fjardedel (26 procent) av

... ses som en del av NO-undervisningen

Alla

... har en egen position pa schemat

Alla

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %
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FIGUR 23: Svarsfordelning for pastdendet “I vilken utstrackning arbetar du @ 3- mycket hég grad
amnesintegrerat med foljande &mnen nar du undervisar i teknik?”, uppdelat @ 2-19anska hég grad
pa larare som endast undervisar i mellan- respektive hdgstadiet liksom pé samtliga @ 1=1ganskalag grad

respondenter (Alla). For information om respondentkategorier och antal svarande, @ o-intealls

se Tabell 1 respektive bilaga 2.
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Tra- och metallslojd
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TABELL 6: Andel tekniklarare som uppger att de i ganska eller mycket hdg grad &mnesintegrerar
teknik med ett visst annat skoldmne, uppdelat pa undervisningsstadium. For information om
respondentkategorier och antal svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.

Larare arskurs 4-6

Larare arskurs 7-9

Fysik 84 %
Bild 53 %
Svenska/svenska som andrasprak 53 %
Matematik 52 %
Historia 37 %
Kemi 26 %
Tra- och metallslojd 20%
Biologi 18 %
Samhéllskunskap 17 %
Textilslojd 9%
Geografi 8%
Andra damnen 7%
Engelska 5%
Idrott och halsa 4%
Hem- och konsumentkunskap 3%
Musik 3%
Religionskunskap 2%
Moderna sprak 0%

mellanstadielararna och farre &n en femtedel (18 pro-
cent) av hogstadieldrarna amnesintegrerar i ganska
eller mycket hog grad med kemi. Lika fa mellan- och
hogstadielarare (18 procent) uppger att de i motsva-
rande grad &mnesintegrerar teknik med biologi.

Amnesintegreringen pa
mellanstadiet ar bred

Lararnas svar visar samtidigt att &mnesintegreringen
i teknikundervisningen skiljer sig markant mellan sta-
dierna (Figur 23, Tabell 6). Bland mellanstadielararna
i teknik amnesintegrerar manga dven med amnen
som traditionellt sett inte forknippas med STEM. Mer
an varannan tekniklarare pa mellanstadiet uppger att
de i ganska eller mycket hdg grad &mnesintegrerar
teknik med bild (53 procent) och svenska (53 pro-
cent) - i paritet med andelen som dmnesintegrera-
rar teknik med matematik (52 procent). Och nastan
4 av 10 av mellanstadielararna i teknik (37 procent)

34

Fysik 59 %
Matematik 40 %
Historia 20 %
Biologi 18 %
Kemi 18 %
Tra- och metallslojd 17 %
Bild 17 %
Samhallskunskap 15 %
Svenska/svenska som andrasprak 15 %
Hem- och konsumentkunskap 9%
Geografi 7%
Engelska 6%
Textilslajd 4%
Musik 2%
Religionskunskap 0%
Moderna sprak 0%
|drott och halsa 0%
Andra &mnen 0%

amnesintegrerar teknikdmnet med historia. De flesta
hogstadielarare amnesintegrerar inte teknik i nagon
hogre grad med nagot annat &mne an fysik. Det nast
mest populdra dmnet att integrera teknik med pé
detta stadium ar matematik, som endast tva femte-
delar (40 procent) av hogstadieldrarna amnesinte-
grerar med i ganska eller mycket hog utstrackning.

Teknikundervisningen
och elevernas forkunskaper
och intresse

| Skolinspektionens granskning fran 2014 lyftes vik-
ten av att teknikundervisningen tar storre hansyn
till elevers forkunskaper, erfarenheter och intressen
for att upplevas meningsfull av eleverna (Skolin-
spektionen, 2014). Teknikundervisningen framholls
enligt granskningen ofta ske pa en for lag niva, och
beskrevs ge otillracklig stimulans och utmaning for
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eleverna, nagot som kopplades till att tekniklararna
pa manga av de granskade skolorna inte i tillracklig
man tog reda pa elevernas forkunskaper.

Svart att anpassa undervisningen till
elevers varierande férkunskaper

Svaren i denna enkat antyder att en dverhangande
majoritet av tekniklarare idag upplever sig kanna till
kunskapsnivan deras elever kommer in med fran
tidigare stadier: bara omkring en femtedel (19 pro-
cent) svarar att de inte vet om eleverna pa deras
skola har tillrackliga forkunskaper for deras tek-
nikundervisning nar de méter dem forsta gangen
(Figur 24). Det varierar dock hur tekniklarare anser
att deras elevers forkunskaper ser ut. Farre an half-
ten (48 procent) svarar att deras elever har tillrack-
liga forkunskaper och en tredjedel (33 procent)
uppger att deras elever inte har det.

En majoritet av tekniklararna (83 procent) menar
att elevernas forkunskaper paverkar planeringen av
deras teknikundervisning i ganska eller mycket hog
grad (Figur 25). Det antyder att tekniklarare dver
lag anstranger sig for att anpassa undervisningen
oavsett om eleverna upplevs ha eller sakna tillrack-
liga forkunskaper. Dartill pekar svaren péa fragan om
hur klassens forkunskaper paverkar planeringen av
teknikundervisningen mot att en hel del larare har
elevgrupper med olika grader av féorkunskaper, och
att det gor det utmanande att saval mota respekti-

FIGUR 24: Svarsfordelning for pastaendet
"Eleverna pa skolan dar jag arbetar

har tillrackliga forkunskaper fér min
teknikundervisning nar jag méter dem forsta
gangen”. Antal svarande: se bilaga 2.
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ve elevs unika behov som att skapa en gemensam
utgangspunkt for undervisningen.

"Eleverna kommer fran olika mellanstadieskolor
och har med sig olika férkunskaper. Vi har da-
ligt med planeringstid for att anpassa till olika
klasser, vi bedriver en o[ch] samma planering till
samtliga i resplektive] arskurs. [...]."
Hogstadielarare i teknik

"Da jag far elever fran olika skolor nér de bérjar
arskurs 7 har de gatt igenom olika saker. En klass
med manga olika behov gor att man inte hinner
med alla elever. [...]"

Hogstadielarare i teknik

“[...] Férkunskaper [paverkar] da visamlar in elev-
er fran andra skolor[. S]a [man] méaste ha samma
grund [fér alla] att utga ifran.”

Hogstadielarare i teknik

Det tycks utifrén dessa svar finnas en risk for att det
problem som Skolinspektionen (2014) tidigare iden-
tifierat med att manga elever far undervisning pa fel
niva delvis kvarstar. Vart att komma ihag har ar dock
att en stor majoritet av lararna som svarat pa en-
katen upplever att de har kompetens att anpassa un-
dervisningen (Figur 4). Dar Skolinspektionens under-
sdkning konstaterade att tekniklarare hade bristande
insyn i elevernas forkunskaper i &mnet, lyfter lararna i
denna undersokning framfér allt sina daliga villkor att
mota en stor variation av behov i elevgrupperna.

Alla 48 % 33% 19 %

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

. 2=Ja . 1=Nej

0=Vet gj
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FIGUR 25: Svar pa frdgan "1 vilken
utstriackning paverkar foljande faktorer dig
nar du planerar din teknikundervisning:
klassens/gruppens forkunskaper?”

Antal svarande: se bilaga 2.

FIGUR 26: Svarsfordelning for pastdendet “Jag
upplever mig ha tid att ...”. Antal svarande: se
bilaga 2.

. 5=instammer helt . 2=instammer inte
. A=instammer delvis . 1=instdmmer inte alls

3=vet ej/obestamd

FIGUR 27: Svarsfordelning for pastaendet “Nar

terminen &r slut har jag hunnit ...”. For information om

respondentkategorier och antal svarande, se Tabell 1
respektive bilaga 2.

‘ 5=instdmmer helt . 2=instdmmer inte

. 4=instammer delvis . 1=instdmmer inte alls

3=vet ej/obestamd

Daliga forutsattningar for kontinuerlig
aterkoppling till eleverna

Ett annat métt pa graden av anpassning till elever-
nas kunskapsniva och stimulans av deras kun-
skapsutveckling &r i vilken man och pa vilka satt
larare foljer upp och ger aterkoppling pa elevernas
larprocess. | Skolverkets material framhalls betydel-
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sen av formativa bedémningar, dar lararen bland
annat ger kontinuerlig aterkoppling till elever for att
de ska utvecklas (Gronlund, 2023).

Enkéatsvaren ger en tudelad bild av tekniklarares
mojligheter att bedéma och stodja elevernas larpro-
cess (Figur 26). A ena sidan instammer mer &n 4 av
5 (81 procent) helt eller delvis i pastaendet att de har
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FIGUR 28: Svarsfordelning for pastdendet
"Eleverna pa skolan dar jag arbetar tycker att
teknikamnet ar roligt”. Antal svarande: se bilaga 2.

o=Vet gj

. 2=Ja . 1=Nej

tid att folja upp resultaten av sin teknikundervisning.
Nastan tre fjardedelar (74 procent) haller dessutom
helt eller delvis med om att de hinner ge aterkopp-
ling pa sina elevers arbete i teknik. A andra sidan
instammer endast strax dver en tiondel (12 procent)
helt eller delvis i att de hinner folja upp elevernas kun-
skapsutveckling under terminens gang (Figur 27). Det
ar ocksa bara omkring en fjardedel (26 procent) som
helt eller delvis instammer i pastaendet att de efter
terminens slut hunnit interagera med alla elever pa
det satt de dnskar. Endast strax éver en tredjedel av
tekniklararna (35 procent) haller dessutom helt eller
delvis med om att de har tid att stotta elever som
varit franvarande fran teknikundervisningen en langre
period (Figur 26). Sammantaget indikerar dessa svar
att tekniklarare har relativt goda forutsattningar att
summera sina elevers prestationer vid terminens slut,
men daliga mojligheter att kontinuerligt folja upp och
ge aterkoppling pa deras larande.

Tekniklarare upplever att
eleverna gillar teknikdmnet

For att narma sig en forstaelse av i vilken man larare
anser att de lyckas stimulera elevernas intresse

for teknik stalldes dven en frdga om hur roligt man
upplever att eleverna pa ens skola tycker att teknik-
amnet ar (Figur 28). En stor majoritet (81 procent) tror
att eleverna pa deras skola tycker att teknik ar roligt.
Endast ett fatal (6 procent) menar att de inte gor det,
medan drygt en tiondel (13 procent) ar osakra. Bland

Resultat och diskussion

Alla 13%
Ak 7-9 18%

Ak 4-6 58 %

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

mellanstadielararna anser nastan 9 av 10 (88 procent)
att eleverna uppskattar amnet, medan motsvarande
andel bland hogstadieldrarna ar farre an tre fjarde-
delar (73 procent). Osékerheten ar ocksa storre pa
hogstadiet, dar fler larare svarar att de inte vet vad
eleverna tycker (18 gentemot 8 procent).

Dessa resultat ger en grund for vidare reflektion
kring skillnader mellan lararnas uppfattningar och
elevers egna uppskattningar. Medan en majori-

tet av lararna i denna studie tror att deras elever
tycker att teknik ar roligt visar en tidigare undersok-
ning att elever sjalva skattar sitt intresse lagre (IVA,
2024). Vad som orsakar dessa skillnader och vilka
faktorer som paverkar synen péa teknikémnet disku-
teras i rapportens avslutande kommentarer.

Resurser for kvalitetsutveckling
och skolledningens ansvar

Aktuell skolforskning betonar att utvecklingen av
undervisning och arbetssatt bor vara en integre-
rad del av skolans systematiska kvalitetsarbete
(Sveriges Kommuner och Landsting, 2019). Sarskilt
framhalls vikten av kollegialt larande, dar larare
ges mojlighet att samarbeta och utvecklas tillsam-
mans. Dessutom lyfts skolledningens ansvar for att
skapa dessa forutsattningar, sakerstélla en effektiv
resursanvandning och tillgodose skolans kompe-
tensbehov, bland annat genom fortbildning.
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Resultat och diskussion

FIGUR 29: Svarsfordelning for péstdendet
"Jag upplever mig ha tid att utveckla nya
arbetssatt”. Antal svarande: se bilaga 2.

. 5=instammer helt
. A=instammer delvis

. 2=instdmmer inte
' 1=instdmmer inte alls

3=vet ej/obestamd

FIGUR 30: Svar pa fragan: “I vilken
utstrackning har du majlighet att testa

olika arbetssatt i din teknikundervisning?”,
uppdelat pa larare som endast undervisar

i mellan- respektive hogstadiet liksom pa
samtliga respondenter (Alla). For information
om respondentkategorier och antal svarande,
se Tabell 1 respektive bilaga 2.

Genom enkaten undersoktes hur larare upplever
sina forutsattningar att utveckla arbetssatt, mojlig-
heter till kollegialt utbyte med @mneskollegor och
hur de upplever att deras skolledning tar ansvar

for att utveckla kvaliteten pa teknikundervisningen.
Svaren pé fragorna i enkaten tyder pa att olika de-
lar av att utveckla undervisningen och arbetsséatten
i teknikdmnet prioriteras olika hogt.

Hogstadielarare har tid
att testa olika arbetssatt

En majoritet av tekniklararna som svarat pa enka-
ten upplever att de har tid att utveckla och testa
arbetssatt. Nastan tva tredjedelar (63 procent)
instammer helt eller delvis i pastdendet att de har
tid att utveckla nya arbetssétt (Figur 29). Annu fler,
mer an 8 av 10 (83 procent), uppger att de i ganska
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eller mycket hodg grad har tid att testa olika arbets-
satt (Figur 30). Framfor allt ar det hogstadielararna
som rapporterar sig ha goda forutsattningar. Mer
an halften av dem (52 procent) anger att de i
mycket hog grad har tid att testa olika arbetssatt.
Motsvarande siffra for mellanstadiet ar en fjardedel
(26 procent).

Daliga férutsattningar for kollegialt
utbyte mellan tekniklarare

Mojligheterna till kollegialt utbyte mellan teknik-
larare ser sémre ut. Bara nagot fler an 4 av 10 (42
procent) instammer helt eller delvis i pastdenden
om att ha tid att diskutera sin teknikundervisning
respektive utveckla langsiktiga planeringar med
sina kollegor (Figur 31). Och endast strax éver en
tredjedel (34 procent) instammer helt eller delvis i
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FIGUR 31: Svarsfordelning for pastdendet
"Jag upplever mig ha tid att ...”.

Antal svarande: se bilaga 2.

. 5=instammer helt . 2=instammer inte
. 4=instammer delvis . 1=instdmmer inte alls
3=vet ej/obestamd

FIGUR 32: Svarsfordelning for pastdendet
"Jag upplever mig ha tid att utveckla
enskilda arbetsomraden tillsammans
med mina &mneskollegor”, uppdelat pa
larare som endast undervisar i mellan-
respektive hogstadiet liksom pa samtliga
respondenter (Alla). For information om
respondentkategorier och antal svarande,
se Tabell 1 respektive bilaga 2.

att de har tid att utveckla enskilda arbetsomraden
ihop med d&mneskollegor (Figur 32). Gallande det
sistnamnda skiljer sig mellan- och hogstadielarar-
nas svar at: Farre an en fjardedel av mellanstadie-
lararna (23 procent) héller helt eller delvis med om
att de har tid att samarbeta med &mneskollegor om
utveckling av enskilda arbetsomraden, att jam-

fora med halften av hogstadielararna (50 procent).
Enligt enkatsvaren hanger detta inte samman med
hur manga tekniklararkollegor man har pa sin skola.

Skolledningen anses inte ta ansvar

Annu sémre stallt anser tekniklararna att det &r
med skolledningarnas ansvarstagande for teknik-
undervisningen samt med resurser for kvalitets-
utveckling. (Figur 33). Farre &n en fjardedel (23
procent) instammer helt eller delvis i pastdendet

Resultat och diskussion

... diskutera min teknikundervisning med mina kollegor

Alla E:FA 13% 13%

... utveckla langsiktiga planeringar som stracker sig éver
flera &rskurser tillsammans med mina amneskollegor

Alla

13 % 19 %

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Alla ¥4 28 % 17 % 20 %

Ak 7-9 [KKRA 18% 13%

Ak 4-6 KFALEA 17 % 22%

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

. 5=instammer helt . 2=instammer inte

. A=instammer delvis . 1=instdmmer inte alls

3=vet ej/obestamd

att ledningen tar ansvar for att utveckla teknik-
undervisningen. Ungefér lika ménga (22 procent)
haller helt eller delvis med om att ledningen avsat-
ter riktade satsningar pa teknikundervisningen.
Nagot fler instammer helt eller delvis i att det finns
tillrackliga ekonomiska resurser for pedagogisk
utveckling (32 procent) respektive for kompetens-
utveckling (28 procent).

Har syns ocksa en skillnad i svaren for larare i de
olika stadierna. Det &r en betydligt lagre andel mel-
lanstadielarare an hogstadieldrare som instammer
helt eller delvis i att deras skolledningar tar ansvar
for att utveckla teknikundervisningen (11 gentemot
36 procent), avsatter riktade satsningar pa den (14
gentemot 30 procent) liksom att det finns till-
rackligt med ekonomiska resurser for pedagogisk
utveckling (25 gentemot 40 procent) och kompe-
tensutveckling (19 gentemot 42 procent).
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Resultat och diskussion

. 1=instdmmer inte alls

FIGUR 33: Svarsfordelning for pastaendet ”Pa skolan dar jag arbetar
.." uppdelat pa larare som endast undervisar i mellan- respektive
hogstadiet liksom pa samtliga respondenter (Alla). For information om
respondentkategorier och antal svarande, se Tabell 1 respektive bilaga 2.

. 2=instimmer inte
3=vet ej/obestamd

. A=instdmmer delvis

. 5=instammer helt

... tar ledningen ansvar for att utveckla teknikundervisningen

Alla 19.%
Ak7-9 18%
Ak 4-6 20%

... avsatter ledningen riktade satsningar pa teknikundervisningen

Alla 14.%
Ak7-9 18%
VPR % 3% 1%

... finns det tillrdckligt med ekonomiska resurser for pedagogisk utveckling

Alla 24%
Ak7-9 30%
Ak 4-6

... finns det tillrackligt med ekonomiska resurser for kompetensutveckling

Alla
Ak 7-9 23%
Ak 4-6

... prioriteras kompetensutvecklingstid for tekniklarare ned till férméan fér kompetensutveckling i andra &mnen

Alla 21%
Ak7-9
Ak 4-6 16 %

... prioriteras kompetensutvecklingstid for tekniklarare ned till férméan fér andra aktiviteter

Alla 19%
Ak7-9 16 %
Ak 4-6 18 %

0% 20% 40 % 60 % 80% 100 %
Farre an halften av tekniklararna svarar att de inte Sammantaget antyder svaren alltséa att fa skol-
instammer eller inte instammer alls i pastdendena ledningar tar ansvar for teknikundervisningens
om att kompetensutvecklingstid nedprioriteras till utveckling, sarskilt pd mellanstadiet.

forman for kompetensutveckling i andra dmnen
(41 procent) och for andra aktiviteter (45 procent).
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Vagar mot en starkt teknikundervisning

Denna rapport tar avstamp i vikten av att larare ges
ratt forutsattningar att stimulera ungas intresse for
och kunskapsutveckling inom teknik. Den bely-
ser hur tekniklarare uppfattar sina maojligheter att
undervisa i &mnet och visar skillnader i hur vill-
koren upplevs pa mellan- respektive hogstadiet.
Hur hanger lararnas syn pa sina forutsattningar
ihop med deras beskrivningar av undervisningens
fokus? Pa vilka satt paverkar dessa villkor mojlig-
heterna att skapa en engagerande teknikunder-
visning som ar relevant bade i nutid och framtid?
Framfor allt - vilka &tgarder kravs for att stéarka
tekniklararnas mojligheter att erbjuda en teknik-
undervisning av hog kvalitet?

| takt med att teknik blir en alltmer integrerad del
av samhallet okar kraven pa att unga utvecklar
bade engagemang och breda kunskaper inom
omradet. Vi star infor omfattande samhalls- och
klimatutmaningar som kraver en befolkning med
saval vilja som formaga att bidra till en hallbar
teknikutveckling. Samtidigt stélls tekniska krav i allt
fler yrken - aven inom omraden som traditionellt
inte forknippats med teknik, som exempelvis vard
och omsorg. Det innebéar att en bred teknisk "las-
kunnighet" blivit en viktig forutsattning for att klara
sig péa framtidens arbetsmarknad, oavsett vilken
vag eleven véljer efter skolan (Hallstrom & Stolpe,
2024). Har har skolans teknikundervisning en cen-
tral roll.  och med att teknikdmnet ar obligatoriskt
for alla elever erbjuder det en unik majlighet att
engagera hela generationer och ge dem verktyg
att forsta, hantera och paverka teknikutvecklingen.
Undervisningen kan inte bara ge praktiska erfa-
renheter av att undersoka, skapa och omforma
teknik, utan ocksa bidra till en djupare forstaelse
for hur teknik samverkar med samhalls-, miljo- och
klimatfragor (ibid.). Genom att lyfta olika perspektiv
pa teknik och koppla innehallet till fragor som ar re-
levanta for elevernas liv okar ocksé chansen att fler
upplever att &mnet ar intressant (IVA, 2024). For att
fler ska stimuleras att engagera sig i teknikrelate-
rade fragor galler det att skolans teknikundervis-
ning lyckas synliggéra teknikens mangfald och ge
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utrymme for olika satt att forsta, uttrycka och bry
sig om teknik.

Med utgangspunkt i enkatsvaren och tidigare
forskning framtrader en rad aspekter som paverkar
tekniklarares mojligheter att bedriva en sddan bred
och engagerande undervisning. Baserat pa det lyfts
foljande fyra slutsatser och rekommendationer:

« Larares kompetens lyfter
teknikundervisningen
Enkatsvaren understryker vikten av att
teknikdmnet undervisas av tekniklarare
som har relevant kompetens att undervisa
i amnet. Darmed gar det att sla fast att fler
tekniklarare behover behorighetsgrundande
utbildning for teknikdmnet. Eftersom
teknikutvecklingen ror sig sa snabbt behover
de aven battre forutsattningar for kontinuerlig
kompetensutveckling.

+  Mer kunskap behovs om hur den
tvardisciplindra bredden lars ut i praktiken
Enligt enkatsvaren prioriterar de flesta
larare, sarskilt pa hogstadiet, samtliga
omraden i kursplanen. P4 mellanstadiet sker
aven omfattande amnesintegration dver
traditionella disciplingranser. Det tyder pa att
tekniklarare hérsammar behovet av en bred
teknikundervisning. Fortsatta studier behovs
dock om hur teknikundervisningen genomfors i
praktiken, for att dka kunskapen om i vilken man
den ér teoretiskt forankrad samt gor det mojligt
for eleverna att uppfatta amnets sardrag.

+ Goda forutsattningar for teoretiskt forankrad
teknikundervisning
Sjalva forutsattningarna for att kombinera
praktik och teori i teknikundervisningen ar
over lag relativt goda, dven om de fysiska
larmiljderna skiljer sig at pa mellan- och
hogstadiet. Enkatsvaren indikerar att det inte
tycks finnas sarskilt stort behov av inkdp av fler
tekniklarobocker, men fortsatta studier behovs
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for att forstd orsakerna bakom skillnader i
laromedelsanvandning mellan stadierna.

« Skolledningen - en missad potential for
teknikdmnet?
Skolforskning visar att skolledningars
ansvarstagande ar centralt for kvalitets-
utveckling av undervisningen (Sveriges
Kommuner och Landsting, 2019). Enkatsvaren
visar dock att manga tekniklarare uppger att
de far begransat stod fran skolledningen, och
riktade satsningar pa teknikamnet tycks vara
ovanliga. Stora vinster finns sannolikt att géra
om skolledningar ges forutsattningar att ta
storre ansvar for teknikdmnet. Men hur det skulle
paverka teknikundervisningen ar annu oklart,
vilket gor omradet viktigt for vidare studier.

Harnast utvecklas diskussionen bakom dessa slutsat-
ser och rekommendationer under respektive rubrik.

Larares kompetens lyfter
teknikundervisningen

Enkatsvaren understryker vikten av att teknik-
amnet undervisas av tekniklarare som har relevant
kompetens. Det gér i linje med tidigare forskning
som satter ljuset pa hur utbildning i &mnet tycks
skapa en tilltro till sin formaga som gynnar elevers
engagemang och larande (se Nordlof mfl., 2019;
Tschannen-Moran m.fl., 1998; Osborne mfl., 2003).

Tekniklarare har med sig olika kunskaper, erfaren-
heter och perspektiv in i sin tekniklararroll - na-
got som i forlangningen ockséa paverkar hur de
formar sin undervisning (Bjurulf, 2008; Fahrman
m.fl., 2020; Larsson & Stolpe, 2023). Mest patag-
ligt ar kanske just att en del har och en del saknar
behodrighetsgrundande utbildning, men aven de
som ar behoriga att undervisa i teknik skiljer sig
at. Till att borja med ar de behorighetsgrundande
utbildningarna olika omfattande beroende pa det

Vagar mot en starkt teknikundervisning

stadium undervisningen ska ske pa, dar teknik-
lararbehorighet pa hogstadiet kraver betydligt fler
hogskolepodng an motsvarande behorighet pa
mellanstadiet. Dessutom varierar vagarna in i yrket.
Langt ifran alla behoriga tekniklarare har last en
tekniklararinriktning som en del av sin grundutbild-
ning till larare. Bland tekniklararna finns det aven
ingenjorer som kompletterat sin utbildning med
en lararbehdrighet, liksom personer som inlett

sitt yrkesliv som larare i andra @mnen och sedan
borjat arbeta som tekniklarare en bit in i karriaren.
Fran politiskt hall har det pa senare ar ocksa gjorts
satsningar pa att fa fler behoriga tekniklarare just
genom olika kompletterande utbildningsprogram
(Larsson & Stolpe, 2025). Dartill ser tekniklararut-
bildningarna olika ut pa olika hall i landet. Teknik-
larare ar alltsa langt ifran en enhetlig grupp.

Men enkatsvaren visar att de flesta tekniklarare,
trots sina manga olikheter, har en gemensam nam-
nare: upplevelsen av att vara kompetent i sin roll.
En stor majoritet instdmmer helt eller delvis i pasta-
enden om att kdnna sig kunnig nér man planerar
och genomfor teknikundervisningen, moter elever
i klassrummet och beddmer deras arbetsprocesser
och resultat. De flesta haller ocksa helt eller delvis
med om att de upplever sig ha tillrackliga kunska-
per for att kunna anpassa undervisningen utifran
elevernas behov samt géra egna och anpassa an-
dras uppgifter sa att de blir relevanta for samman-
hanget. Lararna verkar alltsd kédnna att de i relativt
hog grad besitter den kompetens som associeras
med en kvalitativ teknikundervisning.

Aven lararnas uppskattning av sina elevers intresse
for teknikdmnet indikerar en hog tilltro till sin for-
maga. Av enkétsvaren framgar att nastan 9 av 10 (88
procent) av tekniklararna pa mellanstadiet och nas-
tan tre fjardedelar (73 procent) av hogstadielararna
tror att eleverna pa deras skola tycker att &mnet

ar roligt. Denna uppskattning kan verka val hog i
jamforelser med resultaten i IVAs undersdkning om
mellan- och hogstadieelevers egen syn pa natur-
vetenskap och teknik (IVA, 2024) dar elever sjélva
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Vagar mot en starkt teknikundervisning

fick svara pa fragan om hur roliga de tycker att olika
amnen ar. Visserligen var teknik mer omtyckt &n NO
och matematik, men bara 48 procent av mellansta-
dieeleverna och 36 procent av hogstadieeleverna
uppgav att de gillar amnet. Har behover fragestall-
ningarnas olika inriktning beaktas: | denna enkat har
larare behovt gora en helhetsbeddmning av intres-
set pa gruppniva medan IVAs tidigare undersokning
fokuserat pa enskilda individers svar. Det gor det
svart att séga nagot om hur manga av sina elever
lararna uppskattar gillar teknikdmnet. Men deras
svar indikerar likval att de allra flesta upplever att en
majoritet av deras elever gor det. Aven om lararna
kan missbeddma hur elevernas faktiska intresse ser
ut - eller kan vara motiverade att ge ett positivt svar
for att starka bilden av sin egen forméaga att vacka
detta intresse - gar dessa svar ocksa att lasa som
en indikation pé att de sjalva upplever att de lyckas
genomfora en meningsfull teknikundervisning.

Dessa resultat behover relateras till att urvalet bestar
av en sa stor andel behdriga tekniklarare. Tidigare
studier gjorda i en svensk kontext har visat att tek-
niklarare med erfarenhet, utbildning och intresse for
amnet har hogre tilltro till sin egen formaga (Nordlof
m.fl., 2019). Inte helt ovantat tycks en examen fran
en behorighetsgrundande utbildning alltsa ge larare
i teknik en storre trygghet i utforandet av det som
forvantas av en i tekniklararrollen.

En sddan trygghet &r i sig en viktig nyckel i strévan
att inspirera elevers intresse. Det ar kant att larare
med hog grad av tilltro till sin egen férmaga har en
positiv inverkan pa elevers prestationer (Tschannen-
Moran mfl., 1998). Utbildade tekniklarare har ocksa
en mer positiv syn pa amnet (Nordldf m.fl., 2019), vil-
ket kan tankas inverka pa elevernas instalining. Forsk-
ning péa andra omraden, sésom utbildning inom
naturvetenskap, visar namligen att undervisningen
paverkas av larares attityder och att en positiv syn
smittar av sig pa eleverna (Osborne m fl., 2003).

Aven om behdriga tekniklarares olika erfarenhe-
ter och perspektiv gor att teknikundervisningens
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karaktar skiljer sig at kan deras hogre tilltro till sin
formaga alltsa verka forenande i termer av att Oka
elevernas engagemang i teknikdmnet.

Har finns anledning att tro att denna tilltro till sin
formaga skulle starkas ytterligare om tekniklararna
hade battre tillgang till kontinuerlig fortbildning i
amnet. Att vara behorig att undervisa i teknik ar en
viktig grund, men i ett amne som standigt forand-
ras racker det inte alltid hela vagen. Nya innehalls-
omraden infors dver tid i kursplanen, ofta som en
spegling av teknikutvecklingen i samhallet i stort.
P4 senare ar har programmering blivit en del av
teknikadmnet till foljd av samhallets digitalisering,
och nu star vi infor genomgripande samhallsfor-
andringar i kolvattnet av Al. Denna typ av omda-
ningar av tekniklandskapet stéller krav pa att larare
far mojlighet att uppdatera sin kompetens. Tidi-
gare forskning har visat att larare kan uppleva sina
kunskaper som begrénsade nar nya inslag infors

i kursplanen (Vinnervik, 2021). For att undervis-
ningen ska fortsatta vara relevant och meningsfull
kravs darfor kontinuerlig fortbildning, ndgot som
enkatsvaren visar att f4 har tillgang till idag.

Mer kunskap behovs om hur
den tvardisciplinara bredden
lars ut i praktiken

Den kanske mest patagliga aspekten av teknik-
undervisningens bredd ror det &mnesmassiga
innehallet. Att en majoritet av tekniklararna uppger
att de tacker de flesta av kursplanens omraden
antyder att tekniklarare inser vikten av och priorite-
rar en sadan bredd. Undantag finns visserligen pa
mellanstadiet, dar en stor andel larare rapporterar
ldg undervisningsgrad i styr- och reglerteknik samt
ritteknik. Det vacker fragor om forutsattningarna
att undervisa om dessa omraden ar samre an for
andra delar av kursplanen pé detta stadium. En
moijlig forklaring skulle kunna vara att den kortare
utbildning som kravs for behdrighet i amnet pé
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mellanstadiet i jamforelse med hogstadiet inte &r
tillracklig for att lararna ska kanna att de beharskar
denna del av @mnet.

Men kanske finns det skal att misstanka att sva-

ren inte helt stammer dverens med praktiken. Nar
det galler reglerteknik lyfter tidigare forskning hur
det centrala aterkopplingskonceptet anses vara

for svart for att passa undervisning under gym-
nasieniva och darmed endast tas upp pa overgri-
pande niva i lagre stadier, exempelvis i relation till
programmering (Hallstrém, 2024). | kursplanens
centrala innehall for mellanstadiet ar sjalva “regler”-
begreppet ocksa uteslutet. | stallet talas det endast
om styrteknik och d& i form av “styrning av egna
konstruktioner eller andra féremal med program-
mering” (Skolverket, 2022). Med tanke pa att en
majoritet av mellanstadielararna i teknik uppger att
de undervisar om programmering i ganska eller
mycket hog grad ar det alltsa téankbart att manga
av dem tacker de delar av kursplanen som ror styr-
teknik, utan att nodvandigtvis sjalva betrakta det
som just en del av reglerteorin. Aven for ritteknik
skiljer sig formuleringarna i kursplanen at mellan
stadierna; dar det pa hogstadiet uttryckligen talas
om ritningar, ndmns pa mellanstadiet i stallet skis-
ser. Det ar darfor mojligt att fler larare arbetar med
visuella representationsformer 4n vad som framgar
av deras svar om ritteknik.

Resultaten antyder ocksa att mellanstadielararna
ar bredare an hogstadielararna i sin amnesintegre-
ring. Teknikdmnet har historiskt haft en nara kopp-
ling till naturvetenskapliga @mnen, sarskilt fysik,
och var lange en del av NO-blocket i grundskolan.
Denna tradition tycks delvis leva kvar. | enkaten
uppger visserligen fler an hélften av lararna att
teknik inte ses som en del av NO-undervisningen
pa deras skola, men en stor minoritet upplever att
det gor det. Fysik ar ocksa det i sarklass vanligaste
amnet att &mnesintegrera teknik med pa bade
mellan- och hogstadiet. Enkatsvaren visar dock
att mellanstadielararna i betydligt hogre grad an
hogstadielararna dven integrerar teknik med bild,
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svenska och historia - &mnen som traditionellt
inte forknippas med det sa kallade STEM-omradet.
Det kan anses ligga i linje med regeringens STEM-
strategi, som just betonar behovet av att STEM-
utbildningar integrerar “samhallsvetenskapliga och
innovativa, humanistiska och konstnarliga element
[...]” (Utbildningsdepartementet, 2025).

Amnesintegrering kommer bade med majlighe-

ter och risker. A ena sidan ger det en pedagogisk
mojlighet att bade bredda och férdjupa undervis-
ningen. Om den férenar tekniska, kreativa, historiska
och samhalleliga ingangar till teknik kan amnesinte-
grering ge eleverna mojlighet att ndrma sig amnet
pa olika satt, vilket kan bidra till bade motivation
och bildning. Amnesintegrering kan dven fungera
som en strategi for att skapa utrymme i en under-
visningsvardag dar manga larare upplever brist

pa tid att genomfora den teknikundervisning de
planerat for. Genom att kombinera innehall fran
flera skolamnen kan tid frigoras fran fler timplaner,
vilket bade kan underlatta schemalaggning av halv-
klassundervisning och mojliggéra att hinna ga mer
pa djupet. Detta kan vara sarskilt relevant just pa
mellanstadiet, dar teknikdmnet omfattar en mindre
andel av de totalt avsatta undervisningstimmarna.
Mellanstadielararna har i regel ockséa behorighet

att undervisa i fler amnen, vilket ger dem forut-
sattningar att amnesintegrera teknik med amnen
utanfor NO-blocket. A andra sidan ar amnesintegre-
ring ingen garanti for att undervisningen vare sig
blir bredare eller far hogre kvalitet. For att stimulera
till breda och djupa kunskaper om teknik behover
amnesintegreringen gdras medvetet och pa ett satt
som synliggor varje amnes sarart. Annars finns en
risk att &mnenas sardrag suddas ut, vilket kan leda
till att teknikens specifika perspektiv gar forlorade el-
ler blir otydliga for eleverna (Skolinspektionen, 2014).

Det finns behov av vidare studier som undersoker
satten som larare arbetar med kursplanens olika
delar och med dmnesintegrering. Aven om enkat-
svaren antyder att tekniklarare tycks horsamma be-
tydelsen av en bred teknikundervisning ger de inte
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svar pa hur arbetet med disciplinar bredd faktiskt
ser ut i praktiken. Det &r oklart i vilkken man mellan-
stadielarares teknikundervisning faktiskt tacker styr-
teknik genom undervisningsmoment i programme-
ring, och i hur stor utstrackning deras undervisning
inkluderar arbete med visuella representationsfor-
mer. Dessutom saknas kunskap om hur tekniklarar-
na pa bada stadierna mer konkret arbetar med de
olika omraden som de uppger att de tacker, liksom
hur deras amnesintegrering gar till. Exempelvis
vacker hogstadielararnas ldga anvandning av tek-
niklarobdcker fragor om hur de férankrar praktiska
moment i teori, liksom behandlar teknikens koppling
till samhallsaspekter och hallbarhet.

Goda forutsattningar
for teoretiskt forankrad
teknikundervisning

Utdver det amnesmassiga innehallet handlar bredd

i teknikundervisningen ocksa om férdelningen

av teori och praktik. Tidigare forskning pekar pa

att teknikundervisning i stor utstrackning kretsar
kring praktiska inslag (Bjursten m.fl., 2023; Bravo
m.fl., 2021; Park & Kwon, 2023; Fahrman m.fl,, 2019).
Undervisning som fokuserar pa praktiskt arbete
framhalls vara motiverande och engagerande for
manga elever, inte minst for att den erbjuder ett
konkret och kreativt arbetsséatt. Praktiken maojlig-

gor ett utforskande larande dar problemldsning,
konstruktion och experimenterande star i centrum -
aspekter som ofta beskrivs som sarskilt uppskattade
av elever (Fahrman mfl., 2019). Men tidigare studier
har ocksa visat att teknikundervisning utan tillracklig
teoretisk forankring riskerar att praglas av ett sa kallat
oreflekterat gérande, dar syftet med aktiviteten for-
blir otydligt for eleverna (Skolinspektionen, 2014).

Aven om inga specifika fradgor om teori och praktik
ingick i undersokningen ger enkatsvaren pa fragor
om den fysiska larmiljon en fingervisning om teknik-
lararnas forutsattningar att undervisa praktiska res-
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pektive teoretiska moment. Dessa fysiska larmiljcer
skiljer sig &t mellan skolstadierna. Hogstadielararna
uppger i hogre grad att de har tillgang till tekniksalar
samt mojlighet att undervisa i halvklass och kopa in
material. P4 mellanstadiet ar resurserna mer begran-
sade. Mellanstadielararna svarar ocksa i hogre grad
att deras elever har tillgang till material an de uppger
att de sjalva har méjlighet att kdpa in det, vilket an-
tyder att behovet av material delvis tacks pa andra
satt an genom skolans budget. Det 6verensstammer
med tidigare studier som visat att mellanstadielarare
ofta tar med material hemifran, uppmuntrar elever
att gbra detsamma eller teranvander material i
undervisningen (Larsson & Stolpe, 2025). Har finns
anledning att tro att de material som tas med ar av
mer begransad karaktar an de som gér att skaffa nar
skolan avsatt medel for inkdp - ndgot som kan pa-
verka vilka tekniska kunskaper som eleverna utveck-
lar. Tidigare forskning visar namligen att ett snavt
urval av material minskar elevernas majligheter att
identifiera olika l&sningar och att gestalta sina idéer
for en tankt slutprodukt, vilket i forlangningen ocksa
inverkar péa det larande som kan ske i arbetet med
designprojekt (Citrohn, 2025).

Forutsattningarna tycks dock se relativt goda ut for
att forankra de praktiska momenten i teori. Bade pa
mellan- och hogstadiet uppger en stor majoritet av
lararna att deras elever har tillgang till &ndamals-
enliga larobocker i teknik. De flesta mellanstadie-
och hogstadielarare anser dven att laromedlen ar
ett stod for elevernas arbete och dverensstammer
med deras egna tankar och mal med undervis-
ningen. Det tycks alltsa inte vara behov av dkade
satsningar pa inkop av tekniklarobocker. Men vida-
re studier uppmuntras for att fa mer insyn i varfor
hogstadielararna trots detta anvander tekniklaro-
bocker i betydligt lagre grad i sin teknikundervis-
ning an mellanstadielararna. Beror detta kanske pa
skillnader i undervisningens forutsattningar mellan
stadierna? Eller handlar det om att vissa larare
foredrar att anvanda eller skapa laromedel som de
sjalva inspireras av och anpassar efter sina peda-
gogiska mal?
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Skolledningen - en
missad potential for
teknikundervisningen?

Rapporten visar pa bristande majligheter for larare
att utveckla kvaliteten pa sin undervisning i teknik-
amnet. Undantaget tiden for att utveckla och testa
nya arbetssatt, som manga tekniklarare uppger att
de har, far stora delar av kvalitetsutvecklingsarbe-
tet laga omddmen i enkétsvaren. Fa anser sig ha
tid att diskutera sin teknikundervisning med am-
neskollegor och farre an var fjarde mellanstadie-
larare och endast varannan hogstadielarare i teknik
upplever att de har tid att utveckla arbetsomraden
ihop med ndgon annan tekniklarare. Som tidigare
namnts saknar dven méanga tekniklarare, sarskilt de
som undervisar amnet p& mellanstadiet, resurser
kopplat till den fysiska larmiljon. En stor andel sé&-
ger sig dartill sakna tid for langsiktig planering och
aterkoppling till elever under terminens gang.

Manga faktorer kan tankas bidra till att villkoren

att utveckla teknikundervisningen inte ser béttre
ut. Hur mycket tid som finns till forfogande for
teknikundervisning ar delvis en mer dvergripande
frdga om styrdokument, som kurs- och timplanen

i teknik. Att ménga inte hinner genomféra den
undervisning de planerat kan mojligen bero pa

att kursplansinnehallet ar for omfattande i relation
till timplanen. Tillgang till tekniksalar, material och
larobocker, samt majlighet till halvklassundervis-
ning ar ocksa beroende av hur mycket ekonomiska
medel skolor har tillgang till dver lag. Men till stor
del inverkar aven skolledares prioriteringar pa hur
materiella och tidsmassiga resurser fordelas i rela-
tion till andra @mnen och aktiviteter. Skolforskning
betonar att utveckling av undervisning bor integre-
ras i skolans systematiska kvalitetsarbete (Sveriges
Kommuner och Landsting, 2019). En central del i
detta kvalitetsarbete ar att skolledare - i form av
rektorer, forstelarare och andra med ledarroller

pa skolan - stravar efter att mojliggora just kolle-
gialt larande och optimal anvandning av resurser.
Dessutom trycker forskningen pé vikten av att skol-

Vagar mot en starkt teknikundervisning

ledare tillgodoser kompetensbehoven, exempelvis
genom fortbildning.

Mot denna bakgrund ar det anmarkningsvart att

s4 fa tekniklarare upplever att deras skolledare tar
ansvar for att utveckla undervisningen i &mnet.
Enkatsvaren visar att riktade satsningar pa teknik ar
ovanliga och att resurser till kompetensutveckling
ofta saknas eller prioriteras till andra &mnen.

I ljluset av detta ar det rimligt att dra slutsatsen att
det har finns en stor potential for att lyfta teknik-
amnet. Trots att manga tekniklarare enligt enkaten
uppger att de arbetar med hela kursplanens inne-
hall, att det tycks finnas goda mojligheter till teore-
tisk férankring av praktiska moment och att teknik-
lararna har stor tilltro till sin formaga att undervisa i
amnet sager resultaten inget om hur undervisning-
en utformas i praktiken. Eftersom tidigare forskning
visar att skolledningens ansvarstagande ér viktigt
for undervisningskvalitet &r det motiverat med fort-
satta studier som undersoker hur detta specifikt tar
sig uttryck i teknikundervisningen. Sddana studier
skulle kunna ge en fingervisning om hur satsningar
pa skolledares mojligheter att ta storre ansvar for
teknikdmnet inverkar pa hur bred och engageran-
de den faktiska teknikundervisningen &r.

Tekniklarares villkor: en grund fér
okad delaktighet i tekniksamhallet

Teknikamnet rymmer en stor potential att en-
gagera elever och rusta dem for ett samhélle
dar teknik spelar en allt storre roll. | rapporten
framtrader flera styrkor att bygga vidare pa

- inte minst behoriga tekniklarares tilltro till
sin formaga att undervisa i amnet och deras
prioriteringar av innehallsmassig bredd. Med
ratt insatser kan tekniklararnas forutsattningar
att bedriva en bred och stimulerande teknik-
undervisning starkas, vilket maojliggor for en
storre grupp elever att utveckla engagemang
och relevanta kunskaper for det samtida och
framtida tekniksamhallet.
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Bilaga 1: Enkatfragor

Syftet med den héar enkaten ar att undersoka tek-
niklarares forutsattningar att bedriva teknikunder-
visning. Undersokningen ar ett samarbete mellan
Linkopings universitet (LiU), Kungl. Ingenjorsveten-
skapsakademien (IVA) samt Vetenskap & Allman-
het. Resultatet kommer att presenteras i en rapport
som ges ut av VA samt i olika forskningssamman-
hang (till exempel vetenskapliga artiklar och kon-
ferenser). Genom att besvara enkdten samtycker
du till att delta i studien. Du &r anonym genom
hela enkaten och resultatet kommer att presente-
ras anonymt. Det betyder att ingen enskild individ
kommer att kunna identifieras vid nagot tillfalle
under studiens gang.

Enkatsvaren samlas in och kommer att lagras
i enlighet med rddande praxis vid LiU.
Ansvarig for studien &r Andreas Larsson,
andreas.b.larsson@liu.se.

Jag ar

- Kvinna

- Man

- Icke-binéar

- Avstér att svara

Vilka @mnen undervisar du i?
- Bild

- Biologi

- Engelska

- Fysik

- Geografi

- Hem- och konsumentkunskap
- Historia

- Idrott och hélsa

- Kemi

- Matematik

- Moderna sprak

- Musik

- Religionskunskap

Appendix

- Samhallskunskap

- Svenska/Svenska som andrasprak
- Teknik

- Textilslojd

- Tré- och metallslojd

- Andra @mnen

Kommentar (fritextssvar)

Vilka arskurser undervisar du teknik
i for tillfallet?

- Forskoleklass

- Ak1-3

- Ak 4-6

- Ak 7-9

Vilka @mnen ar du behorig
att undervisa i?

- Bild

- Biologi

- Engelska

- Fysik

- Geografi

- Hem- och konsumentkunskap
- Historia

- Idrott och hélsa

- Kemi

- Matematik

- Moderna sprak

- Musik

- Religionskunskap

- Samhallskunskap

- Svenska/Svenska som andrasprak
- Teknik

- Textilslojd

- Tra- och metallslojd

- Andra &mnen

Kommentar (fritextsvar)
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Appendix

Hur lange har du arbetat som larare?
- 0-5ar

-6-10 ar

-11-15 &r

-16-20 ar

-21-25&r

- 26-30 ar

- 31areller mer

Hur lange har du undervisat i teknik?
-0-5ar

- 6-10 ar

-11-15 ar

-16-20 ér

-21-25&r

- 26-30 ar

- 31ar eller mer

Hur manga parallella klasser finns det pa skolan

dar du arbetar?
-1
-2

-10 eller fler

Kommentar (fritextsvar)

Hur manga larare undervisar teknik pa skolan

dar du arbetar?
-1

-10 eller fler
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Jag upplever mig ha tillrackliga kunskaper
for att

omsatta laroplanens intentioner till
teknikundervisning

- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

hitta uppgifter som ar relevanta for min
teknikundervisning

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

gora egna uppgifter att anvdnda i min
teknikundervisning

- Instdammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdammer inte alls

anpassa andras uppgifter sa att de blir relevanta

for min teknikundervisning
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

anpassa teknikundervisningen utifran
elevernas behov

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls
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undervisa i amnet teknik
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

betygsatta elever i Amnet teknik
- Instdammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

Jag upplever mig kunnig nér jag

planerar teknikundervisning
- Instammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

genomfor teknikundervisning
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls

moter mina elever i klassrummet
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

bedomer mina elevers arbetsprocess
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls
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beddmer resultatet av mina elevers arbete
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

beddmer enskilda elevers arbete
i relation till kursplanen

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls

samtalar om min teknikundervisning tillsammans
med kollegor

- Instammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

I vilken utstrackning arbetar du &mnesintegrerat
med féljande amnen nar du undervisar i teknik?

Bild

- | mycket hog grad
-1 ganska hég grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Biologi

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Engelska

- I mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls
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Fysik

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Geografi

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Hem- och konsumentkunskap
- | mycket hog grad

- | ganska hog grad

- I ganska lag grad

- Inte alls

Historia

- | mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Idrott och hélsa

- | mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Kemi

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Matematik

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- I ganska lag grad
- Inte alls

Moderna sprak

- I mycket hog grad
- | ganska hog grad
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- I ganska lag grad
- Inte alls

Musik

- I mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Religionskunskap
- | mycket hog grad
-1 ganska hoég grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Samhallskunskap
- | mycket hog grad
- I ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Svenska/svenska som andrasprak

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Textilslojd

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska l&g grad
- Inte alls

Tra- och metallslojd
- | mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Andra @mnen

- | mycket hog grad
-1 ganska hég grad
- | ganska lag grad
- Inte alls
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I vilken utstrackning arbetar du tillsammans
med larare i andra &mnen nar du undervisar i
teknik?

Bild

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Biologi

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- I ganska lag grad
- Inte alls

Engelska

- I mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Fysik

- | mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Geografi

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Hem- och konsumentkunskap
- | mycket hog grad

- | ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

Historia

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- I ganska lag grad
- Inte alls

Idrott och hélsa

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Kemi

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- I ganska lag grad
- Inte alls

Matematik

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- I ganska lag grad
- Inte alls

Moderna sprak

- | mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Musik

- | mycket hog grad
-1 ganska hég grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Religionskunskap
- | mycket hog grad
- I ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Sambhallskunskap
- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Appendix

Svenska/svenska som andrasprak

- I mycket hog grad
- | ganska hog grad
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- I ganska lag grad
- Inte alls

Textilslojd

- I mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Tra- och metallslojd
- | mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Andra amnen

- | mycket hog grad
- I ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

| vilken utstrackning har du mojlighet att

testa olika arbetssatt i din teknikundervisning

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

kopa in lampligt material till din

teknikundervisning
- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

kopa in larobocker till din teknikundervisning

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- I ganska lag grad
- Inte alls
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genomfora studiebesok kopplade till din
teknikundervisning

- I mycket hog grad

-1 ganska hog grad

- I ganska lag grad

- Inte alls

I vilken utstrackning anvander du féljande
resurser i din teknikundervisning?

larobocker i teknik
- I mycket hog grad
- | ganska hog grad
- I ganska lag grad

- Inte alls

larobocker i andra @amnen
- I mycket hog grad

-1 ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

NTA (Naturvetenskap och teknik for alla)
- | mycket hog grad

-1 ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

CETIS (Centrum for tekniken i skolan)
- | mycket hog grad

- | ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

Muséer eller Science centers
- | mycket hog grad

- | ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

Teknikattan

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- I ganska lag grad
- Inte alls
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Finn upp

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Ovrigt

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

Kommentar (fritextsvar)

I vilken utstrackning arbetar du med féljande
omraden i din teknikundervisning?

tekniska l6sningar
- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

konstruktionsarbete
- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad

- Inte alls

teknikutvecklingsarbete
- I mycket hog grad

- | ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

tekniska system

- | mycket hog grad
-1 ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

styr- och reglerteknik
- | mycket hog grad

- | ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

Appendix

ritteknik

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- | ganska lag grad
- Inte alls

programmering

- | mycket hog grad
- | ganska hog grad
- I ganska lag grad
- Inte alls

fragor som rér hallbar utveckling
- | mycket hog grad

- | ganska hog grad

- I ganska lag grad

- Inte alls

teknikens historiska utveckling
- | mycket hog grad

-1 ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

samtidens tekniska foreteelser
- | mycket hog grad

-1 ganska hég grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

hur tekniken och samhallsutvecklingen
paverkar varandra

- I mycket hog grad

-1 ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

konsekvenser av olika teknikval
- | mycket hog grad

-1 ganska hoég grad

- | ganska lag grad

- Inte alls
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Vilket/vilka omraden tycker du ar viktigast att ta

upp i teknikundervisningen?
Kommentar: fritextsvar

I vilken utstrackning paverkar féljande faktorer
dig nar du planerar din teknikundervisning?

klassens/gruppens sammansattning
- | mycket hog grad

- | ganska hog grad

- I ganska lag grad

- Inte alls

klassens/gruppens alder
- I mycket hog grad

- | ganska hog grad

- I ganska lag grad

- Inte alls

klassens/gruppens forkunskaper
- | mycket hog grad

-1 ganska hog grad

- | ganska lag grad

- Inte alls

Kommentar: (fritextsvar)
Jag upplever mig ha tid att

ge aterkoppling pé mina elevers arbete i teknik
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

stotta de elever som varit franvarande fran
teknikundervisningen en langre period

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instammer inte alls
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utveckla nya arbetssatt
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

planera nya arbetsomraden i min
teknikundervisning

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls

folja upp resultaten av min teknikundervisning
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

diskutera min teknikundervisning med mina
kollegor

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls

utveckla enskilda arbetsomraden tillsammans
med mina amneskollegor

- Instammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

utveckla langsiktiga planeringar som stracker
sig over flera arskurser tillsammans med mina
amneskollegor

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd
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- Instdmmer inte
- Instdmmer inte alls

Nar terminen ar slut har jag hunnit

genomfdra den teknikundervisning
jag planerat for

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls

interagera med alla elever pa det satt jag dnskar
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

folja upp elevernas kunskapsutveckling under
terminens gang

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls

forbereda mig for kommande termins arbete
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

Den larobok eller andra laromedel vi har fér
teknik pa skolan ar ett stod

for min planering av teknikundervisning
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

Appendix

for elevernas arbete i klassrummet
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

for att bedéma eleverna
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

Teknikdmnet pa skolan déar jag arbetar

har en egen position pa schemat
-Ja

- Nej

- Vet g]

har en egen post i skolans budget
-Ja

- Nej

- Vet €]

har en egen sal
-Ja

- Nej

- Vet g]

ses som en del av NO-undervisningen
-Ja

- Nej

- Vet g]

Kommentar (fritextsvar)

Eleverna péa skolan déar jag arbetar

far ratt antal undervisningstimmar i teknik
- Ja

- Nej

- Vet g]
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har tillgang till andamalsenligt
konstruktionsmateriel nar de ska arbeta i teknik
-Ja

- Nej

- Vet g]

har tillgang till andamalsenliga larobdcker
i teknik

- Ja

- Nej

- Vet g]

har tillrackliga forkunskaper for min
teknikundervisning nar jag moéter dem
férsta gangen

-Ja

- Nej

- Vet g]

tycker att teknikamnet ar roligt
-Ja

- Negj

- Vet g]

Mina tankar och mal med teknikundervisningen
stammer 6verens med

elevernas forvantningar pa teknikdmnet
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

tekniklarobokens innehall
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls

mina kollegors uppfattning om teknikdmnet

- Instdmmer helt
- Instdmmer delvis
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- Vet ej/obestamd
- Instammer inte
- Instdmmer inte alls

Kommentar (fritextsvar)

I vilken grad instimmer du i féljande
pastaenden?

Skolans styrdokument gor det mojligt att
integrera teknikundervisning med andra @mnen
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

pa skolan déar jag arbetar ar det mojligt att
integrera teknikundervisning med andra @mnen
- Instdammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

den kollegiala samverkan pa skolan dar
jag arbetar gor det mojligt att integrera
teknikundervisning med andra amnen
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

skolans schemalaggning gor det mojligt att
integrera teknikundervisning med andra @mnen
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls
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salarna i den skola dar jag arbetar gor det
majligt att integrera teknikundervisning med
andra &mnen

- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

betygssattning gor det maojligt att integrera
teknikundervisning med andra aktiviteter

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

Pa skolan dér jag arbetar

prioriteras undervisningstid for teknikdmnet ned
till férman for andra @mnen

- Instdammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls

prioriteras undervisningstid for teknikamnet ned
till forman for andra aktiviteter

- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

prioriteras planeringstid for teknikdmnet ned till
férman for andra @mnen

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls
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prioriteras planeringstid for teknikdmnet ned till
forman for andra aktiviteter

- Instammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

prioriteras kompetensutvecklingstid
for tekniklarare ned till forman for
kompetensutveckling i andra @mnen
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

prioriteras kompetensutvecklingstid for
tekniklarare ned till forman for andra aktiviteter
- Instammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instdammer inte alls

Pa skolan dar jag arbetar

finns det tillrackligt med ekonomiska resurser
for ink6p av materiel till teknikundervisningen
- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

finns det tillrackligt med ekonomiska resurser
for kompetensutveckling

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instdmmer inte alls
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finns det tillrdckligt med ekonomiska resurser
for pedagogisk utveckling

- Instammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

avsatter ledningen riktade satsningar
pa teknikundervisningen

- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

tar ledningen ansvar for att utveckla
teknikundervisningen

- Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

Skolan déar jag arbetar ar organiserad
pa ett satt som mojliggor

halvklassundervisning i teknikundervisningen
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestamd

- Instammer inte

- Instammer inte alls
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praktiskt arbete i teknikundervisningen
Instdmmer helt

- Instammer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

rod trad genom teknikundervisningen
- Instdmmer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instdmmer inte

- Instdmmer inte alls

effektivt forandringsarbete
- Instammer helt

- Instdmmer delvis

- Vet ej/obestdmd

- Instammer inte

- Instammer inte alls

Har du nagra egna tankar du vill lyfta i relation
till denna enkat? (fritextsvar)
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Bilaga 2: Antal svarande

Figurer

Figur 1: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
89, larare hogstadiet: 57, samtliga respondenter
(Alla): 164.

Figur 2: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
89, larare hogstadiet: 57, samtliga respondenter
(Alla): 164.

Figur 3:

- Antal svarade for pastaendet “Jag upplever
kunnig nar jag beddémer enskilda elevers
arbete i relation till kursplanen”: Samtliga
respondenter (Alla): 162.

«  FoOr dvriga pastdenden ar antalet svarande:
Samtliga respondenter (Alla): 163.

Figur 4: Antal svarande: Samtliga respondenter
(Alla): 163.

Figur 5: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
88, larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 161.

Figur 6: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
88, larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 161.

Figur 7: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
89, larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 163.

Figur 8: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
88, larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 161.
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Figur 9: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
89, larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 162.

Figur 10: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
89, larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 162.

Figur 11: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
89, larare hogstadiet: 55, samtliga respondenter
(Alla): 162.

Figur 12: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
89, larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 163.

Figur 13: Antal svarande: Samtliga respondenter
(Alla):161.

Figur 14: Antal svarande: Samtliga respondenter
(Alla):162.

Figur 15: Antal svarande for pastdendet "l vilken
utstrackning anvander du foljande resurser i din
teknikundervisning”:

« Larobocker i andra amnen: Larare
mellanstadiet: 87, larare hogstadiet: 56,
samtliga respondenter (Alla): 159.

« NTA: Larare mellanstadiet: 88, larare
hogstadiet: 56, samtliga respondenter (Alla):
162.

CETIS: Larare mellanstadiet: 87, larare

hogstadiet: 56, samtliga respondenter (Alla):
160.
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Muséer eller science centers: Larare
mellanstadiet: 87, larare hogstadiet: 55,
samtliga respondenter (Alla): 159.

Teknikattan: Larare mellanstadiet: 86, larare

hogstadiet: 56, samtliga respondenter (Alla):

160.

Finn upp: Larare mellanstadiet: 85, larare

hogstadiet: 56, samtliga respondenter (Alla):

158.

Ovrigt: Larare mellanstadiet: 71, larare

hogstadiet: 46, samtliga respondenter (Alla):

134.

Figur 16: Antal svarande: Larare mellanstadiet:

89, larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter

(Alla): 163.

Figur 17: Antal svarande: Samtliga respondenter

(Alla):162.

Figur 18: Antal svarande: Samtliga respondenter

(Alla): 160.

Figur 19: Antal svarande for pastaendet:

"P& skolan dar jag arbetar prioriteras
undervisningstid for teknikdmnet ned
till forman for andra @mnen”: Samtliga
respondenter (Alla): 160.

"P& skolan dar jag arbetar prioriteras
undervisningstid for teknikdmnet ned till
féorman for andra aktiviteter”: Samtliga
respondenter (Alla): 159.

Figur 20: Antal svarande for pastdendet:

.
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“Nar terminen ar slut har jag hunnit
genomfoéra den teknikundervisning jag
planerat for”: Samtliga respondenter (Alla):
161.

“Nar terminen ar slut har jag hunnit forbereda
mig for kommande termins arbete”: Samtliga
respondenter (Alla): 162.

Figur 21: Antal svarande for fragan “ | vilken
utstrackning arbetar du med féljande omraden i
din teknikundervisning?”

Tekniska l6sningar: Larare mellanstadiet: 89,
larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 162.

Konstruktionsarbete: Larare mellanstadiet: 89,
larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 162.

Teknikutvecklingsarbete: Larare
mellanstadiet: 87, larare hogstadiet: 56,
samtliga respondenter (Alla): 160.

Tekniska system: Larare mellanstadiet: 89,
larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 162.

Styr- och reglerteknik: Larare mellanstadiet:
85, larare hogstadiet: 56, samtliga
respondenter (Alla): 158.

Ritteknik: Larare mellanstadiet: 89, larare
hogstadiet: 56, samtliga respondenter (Alla):
162.

Programmering: Larare mellanstadiet: 89,
larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 162.

Fragor som ror hallbar utveckling: Larare
mellanstadiet: 89, larare hogstadiet: 56,
samtliga respondenter (Alla): 162.

Teknikens historiska utveckling: Larare
mellanstadiet: 89, larare hogstadiet: 56,
samtliga respondenter (Alla): 162.
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« Samtidens tekniska foreteelser: Larare
mellanstadiet: 89, larare hogstadiet: 56,
samtliga respondenter (Alla): 161.

+  Hur tekniken och samhallsutvecklingen
paverkar varandra: Larare mellanstadiet: 89,
larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter
(Alla): 162.

«  Konsekvenser av olika teknikval: Larare
mellanstadiet: 89, larare hogstadiet: 56,
samtliga respondenter (Alla): 162.

Figur 22: Antal svarande for pastaendet:

« "Teknikdmnet péa skolan jag arbetar ses som
en del av NO-undervisningen”: Samtliga
respondenter (Alla): 162.

« “Teknikdmnet pé skolan jag arbetar har
en egen position pa schemat”: Samtliga
respondenter (Alla): 161.

Figur 23: Antal svarande for pastaendet “| vilken
utstrackning arbetar du @mnesintegrerat med
foljande amnen néar du undervisar i teknik?”:

+  Matematik: Larare mellanstadiet: 79, larare
hogstadiet: 52, samtliga respondenter (Alla):
148.

«  Fysik: Larare mellanstadiet: 87, larare
hogstadiet: 53, samtliga respondenter (Alla):
157.

+  Kemi: Larare mellanstadiet: 79, larare
hogstadiet: 50, samtliga respondenter (Alla):
145.

+ Biologi: Larare mellanstadiet: 77, larare
hogstadiet: 49, samtliga respondenter (Alla):
142.
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Samhallskunskap: Larare mellanstadiet: 73,
larare hogstadiet: 48, samtliga respondenter
(Alla): 137.

Historia: Larare mellanstadiet: 73, larare
hogstadiet: 46, samtliga respondenter (Alla):
136.

Geografi: Larare mellanstadiet: 72, larare
hogstadiet: 46, samtliga respondenter (Alla):
133.

Religionskunskap: Larare mellanstadiet: 71,
larare hogstadiet: 46, samtliga respondenter
(Alla): 133.

Tra- och metallslojd: Larare mellanstadiet: 68,
larare hogstadiet: 48, samtliga respondenter
(Alla): 131.

Textilslojd: Larare mellanstadiet: 67, larare
hogstadiet: 45, samtliga respondenter (Alla):
127.

Hem- och konsumentkunskap: Larare
mellanstadiet: 67, larare hogstadiet: 46,
samtliga respondenter (Alla): 129.

Bild: Larare mellanstadiet: 78, larare
hogstadiet: 47, samtliga respondenter (Alla):
141.

Musik: Larare mellanstadiet: 68, larare
hogstadiet: 47, samtliga respondenter (Alla):
130.

Idrott- och halsa: Larare mellanstadiet: 69,
larare hogstadiet: 46, samtliga respondenter
(Alla): 130.

Svenska/svenska som andrasprak: Larare
mellanstadiet: 77, larare hogstadiet: 46,
samtliga respondenter (Alla): 141.
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+  Engelska: Larare mellanstadiet: 74, larare
hogstadiet: 45, samtliga respondenter
(Alla): 135.

- Moderna sprak: Larare mellanstadiet: 66,
larare hogstadiet: 45, samtliga respondenter
(Alla): 126.

« Andra @mnen: Larare mellanstadiet: 61,
larare hogstadiet: 46, samtliga respondenter
(Alla): 122.

Figur 24: Antal svarande: Samtliga respondenter
(Alla): 162.

Figur 25: Antal svarande: Samtliga respondenter
(Alla): 159.

Figur 26: Antal svarande: Samtliga respondenter
(Alla): 162.

Figur 27: Antal svarande for pastadendet:

- “Nar terminen &ar slut har jag hunnit interagera
med Alla elever pa det satt jag dnskar”:
Samtliga respondenter (Alla): 162.

« “Nér terminen &r slut har jag hunnit folja
upp elevernas kunskapsutveckling under
terminens gang”: Samtliga respondenter
(Alla): 161.

Figur 28: Antal svarande: Samtliga respondenter
(Alla): 161.

Figur 29: Antal svarande: Samtliga respondenter
(Alla): 161.

Figur 30: Antal svarande: Larare mellanstadiet:
89, larare hogstadiet: 56, samtliga respondenter

(Alla): 163.

Figur 31: Antal svarande: Samtliga respondenter
(Alla): 162.
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Figur 32: Larare mellanstadiet: 89, larare
hogstadiet: 56, samtliga respondenter (Alla): 162.

Figur 33: Antal svarande foér pastdendet: “Pé
skolan dar jag arbetar ..

“arbetar ledningen for att utveckla
teknikundervisningen”: Larare mellanstadiet:
69, larare hogstadiet: 46, samtliga
respondenter (Alla): 130.

"avsétter ledningen riktade satsningar pa
teknikundervisningen”: Larare mellanstadiet:
69, larare hogstadiet: 46, samtliga
respondenter (Alla): 130.

«  “finns tillrackligt med ekonomiska resurser for
pedagogisk utveckling”: Larare mellanstadiet:
69, larare hogstadiet: 46, samtliga
respondenter (Alla): 130.

“finns tillrackligt med ekonomiska resurser for
kompetensutveckling”: Larare mellanstadiet:
69, larare hogstadiet: 46, samtliga
respondenter (Alla): 130.

"prioriteras kompetensutvecklingstid for
teknikémnet ned till forman for andra
aktiviteter”: Larare mellanstadiet: 69, larare
hogstadiet: 46, samtliga respondenter (Alla):
130.

“prioriteras kompetensutvecklingstid for
teknikdmnet ned till forman for andra &mnen”:
Larare mellanstadiet: 69, larare hogstadiet:
46, samtliga respondenter (Alla): 130.
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Tabeller

Tabell 4: Antal svarande: samtliga respondenter
(Alla): se antal svarande for figur 21.

Tabell 5: Antal svarande: se antal svarande larare

mellanstadiet respektive larare hogstadiet i figur 21.

Tabell 6: Antal svarande &r desamma som for figur
23.
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